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NEPCOHATI3M TA IHHOBALII. ®1JIOCO®CbKI KOMEHTAPI
LLIOAO BUXOBAHHA TA OCBITHU

CkwwuaneBcbkui I1.

10ei, wo obeosoprorombcs y Uiti cmammi, CmoCyMbCS OCHOBHUX MOSI0XEHb KOHUEr-
uiti 8 oceimi i suxoeaHHi y KOHMEKCMI repcoHanicmuyYHoi KoHUenuji iroOuHU. AHari3
rposedeHo 3 ¢hirnnocoghcbkoi ma rnedacoziyHoi moYoK 3opy. Ha dymky asmopa cmammi,
iHHOBaUis € Nepuior 8U3Ha4YaIbHOK pucoto i briazom fOUHU, MoMy cyqacHili nedazo-
eiyi nompibHumM € nepcoHanicmuyHe (ocobucmicHe) PO3yMiHHS JIH0OUHU. Aemop
3acmepiaae rMpomu 8y3bK020 PO3YMIHHS iHHO8aUil sIK criocoby OmMpUMaHHS XUmmeasux
bnaz. Y KoHmeKkcmi, 3anporoHogaHoi y cmammi OUCKYCIl, BUHUKaE HU3Ka 8aXueux
numaHb, 8KtoHaroHu U numaHHsi rpo me, a HYu He € nobymoese miyMadyeHHs KoHUenuit
ma ideli (cyb'ekmueHi ¢hakmopu, roe’as3aHi 3 yCceiOOMIEHHSIM, siKi He € OilicHUMU)
38e0eHHsIM CcycninbHO20 Xumms 00 ifeoroeil ma pedykujoHiamy? Beaxaemo, wo uye
came mak. LJob yboeo 3arobiemu, ecsi 3axiOHa Kyrnbmypa riompebye peanicmuyHoi
gbinocodpii, Marouu Ha yeasi pearnbHicmb 100CLKOI MpuUpoduU ma rpasa, yKopiHeHi 8 Hill.
Takum YuHOM, cy4dacHe f1r0Ccmeo MOoXe ompumMmamu KO2HimusHy Aornomoay CmeopeHHs
icmuHHO 11100CbKO20 MOPSIOKY ¥ CQbepi CycrifibHO20 Xumms. Y cmammi € HacmyrHi
yacmuHu:

1. LlJo make iHHoB8aUisi?

2. IHHosaujtiHa meopyicme i roduHa.

3. Ymosu iHHosauiliHOI meop4ocmi.

4. MoparnbHut iHmenekmyarniam i wrsxu to2o nodonaHHs.

5. BakoyeHHs.

Knroyosi criosa: nepcoHarnicmuyHa KOHUenuist iloOUHU, iHHosaujs.

B cmamebe aHanu3upytomcsi udeu, Kacarouwjuecsi OCHOBHbIX MOIOXEHUU KOHUenuyul 8
obpasogaHUU U eocnumaHuu 8 KOHMmeKcme nepcoHanucmuyeckol KoHUuenuuu
nuyHocmu. AHanu3s rnpoeedeHo ¢ ¢huriocoghbckoll u nedasoeudeckol moyek 3peHus. 1o
MHeHU0 asmopa, UHHogauusi sierisiemcsi nepesoli onpedenstoweli yepmoli u briazom
yesiogeka, noamomy cospeMeHHoU nedazoauke mpebyemcsi rnepCcoHaIUCmMuUYecKoe
(nu4HocmHoe) rnoHuMaHue 4ernoseka. Asmop rnpedocmepezaem om 6bimoeol
mpakmosku KoHuenuul u udel, ceedeHuem obuecmeeHHOU XU3HU K udeosio2uu u
pedykyuoHuamy. Ymobbi smozo u3bexamb, 6csi 3anadHasi Kynbmypa mpebyem
peanucmuyeckol unocoguu, MPUHUMAas peaslbHOCMb 4Yesioeeyeckol mnpupodbl u
3aKOHO08 pa3s8umusi, BKOPEHEHHbLIX 8 Hel.

B cmambe ecmb makue Yacmu: Ymo makoe UHHo8auusi? VIHHo8auUOHHOe meopyecm-
80 U 4Yeriogek; Ycroeusi UHHOBaUUOHHO20 meopyecmea; MopanbHbil UHMenneKkmy-
anuam u nymu e2o npeodosieHust; 3aKimoyHue.

Krirouesble criosa: nepcoHanucmuyeckasi KOHUenyus Jyesioeeka, UHHo8auusl.

The reflections discussed in this paper address the main determinants of innovation in
education and upbringing in the context of the personalistic concept of man. The
presented analyzes are of a philosophical and pedagogical character. According to the
author of the article, an innovation is therefore its first determinant, and it is the good of
man and the contemporary pedagogy needs a personalistic understanding of man. The
author warns against the reductive conception of innovation, where it is merely a means
of making a living. In the context of the discussion presented in the paper, a number of
important questions have arisen, including the question whether the grounding of public
life on concepts and ideas (subjective factors associated with consciousness, which are
not real) does not reduce social life to ideologies and some forms of reductionism? It
seems that is the case. To prevent this, the entire Western culture needs realist
philosophy, referring to the reality of human nature and the rights rooted in it. Modern
man can thus gain cognitive support to create a truly human order in the domain of
public life. The article has the following parts:

1. What is the innovation?

2. Innovative creativity and its relationship with man.
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3.Conditions of innovative creativity.

4. Moral intellectualism and the way to overcome it.

5. Summary.

Key words: personalistic concept of man, conception of innovation.

Zawarte w niniejszym artykule rozwazania podejmujg problem gtdwnych
determinantéw innowacyjnosci w edukacji i wychowaniu w kontekscie personalistycznej
koncepcji cztowieka. Prezentowane analizy majg charakter filozoficzno-pedagogiczny i
ukazujg wazny problem filozoficznego wsparcia jakiego wymaga wspdiczesna pedagogia.
Chodzi tu gldbwnie o wtasciwe ujecie poznawcze wychowania i edukacji, a takze same;j
innowacyjnosci, jej podstaw oraz ograniczen.

Innowacyjno$¢ jako pewna praktyka ma bowiem swe ograniczenia, zas w
dziedzinie pedagogii jest ich szczegdlnie wiele, z racji natury samego cziowieka, jego
godnosci i sposobu dziatania, wreszcie doskonalenia. Ma tu takze ogromne znaczenie i to,
ze caly proces pedagogii realizuje sie w konkretnych uwarunkowaniach cywilizacyjnych i
spotecznych, wykorzystujgc to co one niosa.

Innowacyjnos¢ ma zatem swoj pierwszy determinant a jest nim dobro cztowieka.
Gdy nie jest ono mozliwe do osiggniecia, gdy sie ono nie spetnia — sama innowacyjno$c,
jakkolwiek pojeta i realizowana traci swoj sens. Pedagogia jako dziedzina bezposrednio
zorientowana na doskonalenie cztowieka musi by¢ wolng od tej ztej innowacyjnosci, ktéra
czyni z czlowieka jedynie przedmiot i dodatek do eksperymentdéw. Zamienia ona
pedagogie na ideologizacje i indoktrynacje cziowieka, edukacje na przyuczenie do
zawodu i funkcji spotecznych, wychowanie za$ sprowadza do hedonistycznej
uzytecznosci.

Wspdtczesnie innowacyjnosé przenika do sfery catej ludzkiej kultury, w tym takze
do edukacji i wychowania. Dzi$ najgtosniej o niej jest w dziedzinie ekonomii, techniki,
ogolnie produkgiji i uzytkowania srodkéw do zycia. Ci, ktérzy mogg sie nig poszczycic¢
widzg w niej Srodek do dobrobytu wiasnego i catych spolecznosci, narzedzie
bezpieczenstwa oraz dominacji na rynku, srodkiem do wygody i przyjemnosci. Miarg
innowacyjnosci staje sie tu profit, jaki mozna uzyska¢. Totez innowacyjne technologie
produkcji Srodkéw do zycia stajg sie "oczkiem w glowie" politykdw i rzgdzgcych w nadziei,
ze ich rozpowszechnienie przysporzy wszystkim szczescia, politykom za$ da wiladze i
jeszcze wieksze uznanie. Sama nauka staje sie stuzkg innowacji, zapominajgc ze jej
pierwszorzednym celem jest poznanie prawdy i to prawdy petnej, ostateczne;j.

Jest jednak powazne niebezpieczenstwo, ktérego winni by¢ Swiadomi sami
pedagodzy i w ogolnosci wszyscy podejmujgcy trud wychowania i edukowania. Jest nim
oderwanie proceséw innowacyjnych od dobra cztowieka, przyporzadkowanie innowac;ji
jedynie skutecznosci i idei progresu, czesto pojetego jednostronnie i materialistycznie,
bazujagcego na utylitaryzmie i hedonizmie, niszczgcego dobro wspdlne. Taka
innowacyjnos¢ jest nie tylko drogg do deformacji cztowieka, ale takze jest faktycznie
pewnym regresem w stosunku do autentycznej pedagogii ludzkiej, otwartej na
doskonalenie i rozwgj czlowieka'.

To takze deformacja autentycznej ludzkiej twoérczosci, inwencii i kreatywnosci.
Staje sie ona "bozkiem" ktéry swym wiladztwem stara sie ogarnaé wszystko,
podporzadkowaé wszystko, wreszcie odbieraé cze$¢ od wszystkiego. Bozek ten niszczy
cztowieka, takze calg jego cywilizacje, a w sposob szczegdlny cywilizacje Zachodu, ktora
przeciez nie tyle wyraza sie w bogactwie srodkéw do zycia, co w bogatym i petnym Zyciu

"Juz Pitagoras miat nauczac, ze "(...) Rodzice sg naturalnymi wychowawcami swego pokolenia.
Wychowanie ma rozpoczynac sie wczesnie, bo pierwsze wrazenia sg trwafte jak granitowe gory,
wystepujgce z tona rozwijajgcej sie duszy. Kazdy wiek wymaga innego sposobu obchodzenia
sie ze sobg. Dzieci nie sg twarogiem i nie mozna z nich robi¢ seréw wcigz na jedng forme.
Porzadek jest duszg zycia, niechaj sie wiec stanie drugg dzieci naturg. Kazdy wiek ma swe
szczegodlne przywary; te wykorzenic jest celem wychowania. Dziecie kazde jest swym rodzaju
podobne do béstwa; podawaj mu reke, dozwdl rozwija¢ sie samodzielnie jego duchowi”, cytat
za F. Majchrowicz, Historja pedagogiki ze szczegdlnym uwzglednieniem dziejow wychowania i
szkot w Polsce, Warszawa 1922, s. 13.
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osobowym cziowieka, obejmujgcym rozwdj intelektu, zycia wolitywnego i emocjonalnego,
zycie tworczego i religijnego.

Totez innowacyjnos¢ sprowadzona i zawezona jedynie do technologii produkgiji
srodkdéw do zycia ma raczej swoj udziat w tworzeniu totalitaryzméw, utopii, wreszcie tego,
co nazwane zostato cywilizacijg $mierci. Niestety ten rodzaj innowacyjnosci
technologicznej dominowat w XX wieku w swiecie Zachodnim, a jego skutecznos¢ uwiodta
nie tylko ludzi Zachodu. Czas pokarze czy innowacyjno$¢ w dziedzinie tworzenia dobra,
zwtaszcza dobra oséb, uporzadkuje i nada whasciwy ksztatt innowacyjnosci techniczne;j,
produkcyjnej. Wielkg i pozytywng role w tym zadaniu moze spetni¢ pedagogika, ktora
moze przypomnie¢ cziowiekowi, ze jego bycie — jest wazniejsze od jakiegokolwiek
posiadania, ze jego zycie moralne ma priorytet w stosunku do techniki, ze legalizm prawny
bez aktow mitosierdzia na nic sie przyda, ze wreszcie sam cziowiek jest wazniejszy od
jakichkolwiek rzeczy. Stowem pedagogika moze na nowo przywraca¢ cziowiekowi jego
podmiotowo$¢ w zyciu spotecznym, rodzinnym i indywidualnym, tak by faktycznie istniata
cywilizacja oséb i mitosci nie zas cywilizacja rzeczy i nienawisci”.

W prezentowanych analizach podkresla sig, ze innowacyjnos¢ jako pewna droga
do doskonalenia pedagogii ludzkiej wymaga przede wszystkim dojrzatych oséb i
prawdziwosciowej teorii cztowieka, ktéra afirmuje osobowy sposéb istnienia i zycia
cztowieka. Teoria ta jest dzietem filozofii realistycznej, gtéwnie odwotujgcej sie do wynikow
poznawczych sw. Tomasza z Akwinu. W jej Swietle dostrzegamy konieczno$¢ ciggtej
innowacyjnej troski o przystawalnos¢ i skuteczno$¢ edukacji i wychowania do dobra
cztowieka. Troska ta musi z jednej strony by¢ otwartg na zmiany dokonujgce sie w
kulturze od strony technicznej, poznawczej, z drugie zas musi uwzgledniac¢ to co state,
naturalne i wtasciwe dla osoby ludzkiej, jej przeznaczenia i sposobu zycia. Okazuje sie
bowiem, Zze innowacyjnos¢ w pedagogice wymaga od pedagogow nie tylko znajomosci
prawdy o cziowieku, ale takze samodzielnosci i dojrzatosci, pozwalajagcych na
odpowiedzialng pedagogie. To one umozliwiajg twérczos¢ samych pedagogéw, to one
daja to co nowe i zarazem dobre.

Innowacja jako pewien racjonalny proces udoskonalenia pedagogii musi by¢
zjawiskiem ciggtym, a nawet permanentnym, ale jak sie to okaze jest bardzo bliska
postawie szanujgcej tradycje, gdyz podobnie jak sama tradycja jest przejawem
nieustannej troski o wtasciwe dobro cztiowieka. W innowacyjnosci pedagogicznej zawsze
bedzie wies¢ prym cnota roztropno$ci, ozywiona zawsze jakas formag pietyzmu i mitosci
czlowieka. Twérczo$¢ innowacyjna pozytkuje je, a sama pedagogia przy catym swym
bogactwie ma jeden cel: jest nim doskonatos¢ cziowieka, ktora od jego wiasnej strony jest
ludzkim szczesciem®.

1. Innowacja — czyli co?

Od dawien dawna — istnieje w kulturze ludzkiej, zwtaszcza w kulturze Zachodu,
zadziwiajgce zjawisko swoistej "kariery stéw i pewnych doktryn", wyjatkowej glosnej na nie
mody, ktéra przenika do wielu obszaréw i wyznacza cate rozumienie podejmowanej przez
cztowieka dziatalnosci. Karierze tej towarzyszy swoista ideologia, ktéra nakazuje ujmowac
wszystko w oparciu o modne stowo, nosng doktryne, koncepcije itp. Trzeba na to zjawisko
spojrze¢ krytycznie, dostrzegajac jego pejoratywne konsekwencje, ale takze i falsz
zatozeh jaki lezy u jego podstaw.

Zjawisko to obejmuje swym zasiegiem rézne dziedziny, w tym takze pedagogike,
sfere wychowania i edukacji4. W ostatnim czasie przyktadem tu jest chocby termin

2 Na ten temat zob. P. Skrzydlewski Osoba w przestrzeni Zycia publicznego. Wybrane
zagadn/en/a Z filozofii cztowieka i polityki, Krakéw 2016.

% Dobrze to wyrazajg stowa Sw. Tomasza z Akwinu, ktéry wykazywat, ze wszelka ludzka nauka
i sztuka zmierza do jednego {j. do ludzkiej doskonatoSci, ktéra jest ludzkim szcze$ciem (Omnes
autem scientiae et artes ordinantur in unum; scilicet ad hominis perfectionem, quae est eius
beat/tudo" Sw. Tomasz z Akwinu, Komentarz do "Metafizyki" Arystotelesa, proemium

* Podatnosé osob i catych spotecznosci na zmienne nurty i mody (ideologie) takze intelektualne,
Jjest najczeSciej przejawem pewnej niedojrzatosci duchowej tych, ktorzy ciggle im ulegajg.
Wigze sie takze z brakiem ugruntowanej znajomoS$ci i akceptacji swej wilasnej tozsamosci,
tradycji oraz regut im towarzyszgcych. Zjawisko to jest o tyle niebezpieczne, ze czesto prowadzi
do utraty znajomosci prawdy a takze do utraty samego rozumienia zdarzen i faktéw, wreszcie
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"progres” czy sformutowanie "rozwigzania systemowe™ lub tez hasto" "integracji i
integralnosci”, postugiwania  sie w  pedagogice  koncepcjami  "gender",
"interdyscyplinarnosci”, "uniwersalizmu", "naukowosci" itp.

Kazdy pedagog, posiadajgcy pewne doswiadczenie, moghby tu podaé wiele
przykfadéw na potwierdzenie tego zjawiska jak i tego, co ono faktycznie przynosi w
realnym ludzkim zyciu. Wie on takze, ze kazda moda, chocéby z racji swej jednostronnosci,
predzej czy pozniej przemija, pozostawiajac po sobie cate zasoby "juz niemodnych"
rzeczy i praktyk. Bywa niestety rowniez i tak, ze po "nowym" pozostaje niematy batagan, z
ktorym trudno sie upora¢ przywracajac pedagogii ludzkiej jej wiasciwg forme i metody.
Zdarza sie takze, ze "to co nowe" nic dobrego nie przynosito i byto tylko metodg
dezorganizacji, niekiedy systematycznego niszczenia, szkodzenia wszystkim, cho¢é w
masce dobra, postepu, nowosci i uniwersalnosci ....

Tu warto postawi¢ pytania: dlaczego tak sie dzieje, gdzie sg przyczyny tego stanu
rzeczy, tego "uwiedzenia nowosciami"? Bez watpienia nalezy na te pytania sobie
odpowiedzie¢, zwtaszcza w dziedzinie pedagogii, gdzie tak kruche i zarazem cenne
dokonujg sie rzeczy, gdzie dotykamy cziowieka i jego najistotniejszych dziedzin zycia,
gdzie tak tatwo o btad i ludzkg krzywde.

Z drugiej strony zdrowy rozsgdek podpowiada, ze nie mozna pozostawaé w
stagnacji, jakim sztucznym statyzmie, ze poszanowanie tradycji i utartych form, narzedzi —
nie moze prowadzi¢ do martwicy i petryfikacji zywego i ciggle rozwijajgcego sie procesu
pedagogii. Byloby to wielkg szkodg dla samego czlowieka, dla jego doskonatosci, dla
autentycznej pedagogii, ktéra winna by¢ pedagogig aktualng. Jej wtasciwym skitadnikiem
jest troska o dobro, o rozw¢j i trwanie dobra, o osiggniecie peti, do poprowadzenie
wszystkiego do wiasciwego kresu i celu. Dlatego pojawiajg sie nowe i zarazem
odnawiajgce dziatania, w tym takze w pedagogii.

Zdrowy rozsadek i intuicja podpowiada, ze nalezy w imie dobra unowoczesniac,
zmienia¢, doskonali¢, ale z drugiej strony tenze rozsgdek méwi, ze nie moze zmieniac sie
wszystko i zawsze, Ze sg jakies$ state, z ktérymi winien liczy¢ sie proces pedagogii. Swiat
sie zmienia, ale nie absolutnie i nie we wszystkim — stad wniosek, ze pedagogia jako
czes¢ Swiata realnego — zmienia sie, ale nie we wszystkim i nie zawsze. Co sie jednak
zmienia i dlaczego, w jakim aspekcie, a co pozostaje takim jakie bylo, co trwa zawsze?
Oto pytania, ktére narzucajg sie same i ktére stanowig o wiasciwym zrozumieniu
innowacyjnosci.

Pytania oraz proby udzielenia na nie odpowiedzi wraz z towarzyszgcymi im
konstatacjami, otwierajg nas na wazny problem, jakim jest sprawa dogtebnego ujecia
poznawczego pedagogii, ujecia, ktére przekracza samg pedagogike. Nie da go ani
socjologia, ani psychologia, ani nauki biologiczne, fizykalne — ani tez ich jakakolwiek
synteza. To dogtebne ujecie, jak wiemy, jest zasadniczo dzietem filozofii, nauki dajgcej
rozumienie wszystkiego co jest, w tym takze czlowieka i jego procesdéw edukacyjnych i
wychowawczych. Innymi stowy rodzgcy sie w cztowieku postulat doskonalenia pedagogii,
w tym przez wykorzystanie innowacyjnych technik, praktyk, instrumentow, metod —
otwiera nas na sprawe filozofii wychowania i edukacji, wreszcie filozofie cztowieka i catej
rzeczywistosci w ktérej istnieje i zyje czlowiek. To wiasnie w jej tonie dokonuje sie
tworczos¢ innowacyjna.

siebie samego. Braki te sg zaczynem réznych kryzyséw, ktére muszg sie pojawiac, tak w zZyciu
indywidualnym jak i zbiorowym. Z tej racji ciggta pogon za aktualnymi trendami, za byciem "na
fali", atrakcyjnoscig (zwtaszcza w dziedzinie zycia intelektualnego, duchowego) — nie ma za
wiele wspolnego z otwartoscig cztowieka naprawde, szukaniem nowych drég jej osiggniecia, z
pionierskimi rozwigzaniami i z nowatorskim wktadem. Z tej racji nalezy dostrzec, ze w
pedagogice potrzebny jest zdrowy i autentycznie zywy konserwatyzm, ktory jednocze$nie nie
Jest stanem stagnacji, ale zjawiskiem przywigzania do tego co zasadnicze, naczelne, pierwsze.
Konserwatyzm ten jeSli jest ztagczony z mitoScig prawdy, dobra, wolno$ci, doskonato$ci, piekna
— bedzie zawsze czynnikiem niekiedy rewolucyjnych przemian i zjawisk. Jego sitg nie bedzie
chec¢ uzmienniania — ale wiasnie Swiadomos$c¢ stuzby temu co dobre, prawdziwe, piekne, stuzby,
ktéra wymaga pewnych zmian w stosunku do tego, co byto. Moze byc¢ on osiggniety przede
wszystkim tam, gdzie jest dobrze ugruntowany personalizm i jego zasady, na ten temat zob.
K. Gorski, Wychowanie personalistyczne, Poznan 1936 — cato$¢; zob. takze. J. Woroniecki,
Umiejetnosc rzgdzenia i rozkazywania, Poznan 1947.
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2. Twérczos¢ innowacyjna i jej zwiazek z cztowiekiem

Jak sam zrodiostéw tacinski wskazuje(tac. innovatio) jest innowacja pewnym
procesem, dziataniem odnawiajgcym cos$, przywracajgcym co$ do poczatkowej,
pierwotnej doskonatosci, wtasciwej formy bytowania. Innovator — to odnowiciel, to osoba
wprowadzajgca zmiane, zmiang potrzebng i zarazem przynoszaca pozytek, korzy$c
pojeta nie tylko utylitarnie. To kto$, kto dzieki swemu dziataniu pomnaza dobro i
przyczynia sie do jego radykalnego umocnienia, rozpowszechnienia.

Takze w pedagogice innowator czesto dzieki swym pozytywnym zmianom zajmuije
poczesne miejsce bedac w jakiej$ dziedzinie pionierem, prekursorem. Jest on obdarzony
nie tylko pracowitoscig, ale takze pewnymi talentami i sprawnosciami, ktérych brak innym,
a ktére umozliwiajg wprowadzanie innowacji. Jego owocem dziatalnosci jest pomnozenie
dobra, sprawstwo, ktore wczesniej nie miato miejsca. Z tej racji obdarowywany jest przez
innych czcig i szacunkiem, uznaniem, a bywa ze staje sie¢ kims, kogo sie nasladuje i
podziwia, kim$ komu pragnie sie doréwnaé o niekiedy go przewyzszy¢. Dokonat on tego,
co innym sie nie udawato i co nie bylo sprawg tatwa. Wprowadzone przez niego dziatania
stuzg ogdtowi i nie sg tylko nakierowane na samego innowatora i jego korzys¢. Ale co tak
naprawde sprawia, ze ten oto cztowiek jest innowatorem, zas inny nim byé nie moze?

Z perspektywy filozoficznej rysuje sie odpowiedz nastepujgca: tym czyms jest jego
silny personalizm oraz gtebia ujmowania, tego co nalezy uczyni¢. Siliny personalizm, na
ktory skiada sie przede wszystkim swiadomos¢ swej wartosci, przynaleznych praw oraz
powinnosci jest bliski temu, co nazywamy potocznie poczuciem wtasnej godnosci, honoru.
Towarzyszy mu zdolno$¢ do dogtebnego rozumienia, poznawania i wyciggania wnioskéw.
Z nimi ztgczona bywa zdolnos¢ do twérczych rozwigzan oraz to, co one zakfadajg: upor i
silng wole w realizacji postanowien, pracowitos¢ w ich dokonywaniu.

Tam gdzie nie ma tych elementéw nie bedzie autentycznej twérczosci, nie bedzie
innowatorow i samych innowacji, ich uznawanego powszechnie autorytetu. By jednak oni
mogli dziataé — potrzebne jest pewne Srodowisko sprzyjajgce im i pozwalajgce na
rozwiniecie ich sprawnosci. Musi ono ceni¢ to, co oni sobg reprezentujg i co wnoszg do
kultury i zycia spotecznego. Z tej racji w spotecznosciach, gdzie panuje duch
kolektywizmu, raczej nalezy sie spodziewa¢ marazmu i zastoju nie zas$ tworczej
innowacyjnosci. Jedli takowa sie pojawia — bywazawsze ucinana w zarodku.

Takze spotecznos¢ indywidualistyczna na dalszg mete musi niszczy¢
innowacyjnos¢ — bo liczy sie w niej nie tyle cztowiek, co indywiduum, czesto z Zle
uksztattowanym poczuciem swych praw i wolnosci, nakierowane tylko na siebie.
Indywiduum to nie umie tworzy¢ wspaolnot, zyje dla siebie i tylko siebie zna i kocha. Jesli
wykazuje przejawy tworczosci — to tylko z racji mitosci siebie samego. Efektem tego
dziatania twoérczego jest najczesciej spoteczny antagonizm, walka i préba wykorzystania
innych. Wolnos¢ oraz bogactwo w spotecznosciach indywidualistycznych bywajg
podziwiane, ale nie sg dobrem wielu.

Autentyczny personalizm moze zatem trwac¢ tylko tam, gdzie jest afirmacja osoby
ludzkiej, gdzie jest wtadciwe jej odczytanie i zrozumienie, gdzie cata ludzka kultura wprost
lub posrednio nakierowana jest na doskonato$¢ cziowieka. Wazng role w trwaniu i
tworzeniu tejze kultury odgrywa edukacja i wychowanie. Ale czym one sg?

3. Wychowanie i edukacja jako warunki twérczosci innowacyjnej

Nalezy tu podkresli¢ jedng wazng rzecz, ktéra umyka wielu wspdiczesnym
pedagogom,. Wychowawcze i edukacyjne misje szkoly, rodziny, panstwa, choé w
praktyce sg zawsze ze sobg nierozerwalnie zlgczone — nie sg ze sobg tozsame®.
Rozréznienie wychowania i edukacji nie ma charakteru czysto akademickiego, ale jest
dystynkcjg rzeczowa, majaca obiektywne podstawy i niezwykle wazng’. Czesto decyduje
ono o powodzeniu catej pedagogicznej misji rodziny, szkoty, panstwa czy nawet cywilizacji
bedacej Srodowiskiem najszerszym wychowania. Nieodroznianie zas wychowania i
edukadji od siebie — moze prowadzi¢ do licznych probleméw, moze nawet by¢ przyczyng

° Zob. J. Wilk, Edukacja w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, t. Ill, red. A. Maryniarczyk,
Lublin 2002, s. 14-19.
6 Zob. J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I, Lublin 1986 — cafosc.
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dramatéw i tragedii ludzkich, takze do zastopowania lub tez jednostronnosci ludzkiej
tworczosci, usmiercenia innowacyjnosci. Dlaczego?

Juz w czasach Sokratesa pojawita sie sprawa istoty samego wychowania i roli jakg
odgrywa w nim wiedza, ksztatcenie, edukowanie’. Wielu sgdzito, ze samo wychowanie w
istocie rzeczy sprowadza sie do uksztattowania cztowieka poprzez warto$ciowg wiedze.
Sadzono, ze dobre, skuteczne ludzkie zycie i dziatanie jest efektem opanowania i
obecnosci w cztowieku wiedzy, zas zycie zte — to przede wszystkim efekt braku wiedzy lub
tez skutek obecnosci wiedzy zdefektowane;, fa+szywej8. Z tych racji wychowanie — jako
proces doskonalenia czitowieka do dobrego zycia i dziatania, zwigzano przede wszystkim
z ksztatceniem (edukowaniem), rozwojem intelektualnym.

Szkota, spotecznosé, panstwo — sam dom rodzinny, majg wiec nauczy¢, edukowac,
ksztatci¢ — czyli wprowadzi¢ w cziowieka pewien zaséb wiedzy. Dostrzezono bowiem, ze
brak wiedzy powoduje zle dziatania, dlatego trzeba przede wszystkim da¢ wiedze
rozumowi, by ten mogt skutecznie kierowaé ludzkim dziataniem. Stanowisko to znane od
starozytnodci, a nazywane intelektualizmem moralnym, zadomowito sie szybko w
kulturowej swiadomosci ludzi Zachodu. Mocno wspierato je przekonanie, ze przeciez
prawdziwie ludzkie zycie, to zycie rozumne i dzieki rozumowi. Doskonatoscig rozumu jest
wiedza (madros¢), dlatego nauczanie, zdobywanie wiedzy (madrosci) jest tozsame z
doskonaleniem czlowieka.

Stanowisko to wyptywato z przekonania, ze istotnie ludzkie zycie opiera sie wtasnie
na dziataniu rozumu (intelektu), zas to co nie jest w czlowieku rozumem i z rozumu —
powinno zosta¢ podporzgdkowane rozumowi i faktycznie staje sie ulegte rozumowi, gdy
posigdzie on wiedze prawdziwg (wartosciowg). Tym samym cztowiek zostat zredukowany
do jakies postaci ducha (inteligencji), ktérego zycie sprowadza sie do poznania, myslenia i
dedukowania, wydawania sgdow oraz postepowania w oparciu o tego typu dziatalnosc.
Cala dziedzina ludzkich emocji (uczu¢), cala dziedzina pozgdania rowniez tego
duchowego, wynikajgcego z woli, wraz z sferg zycia cielesnego — zostata tu
zbagatelizowana i sprowadzona do jakiegos srodka lub materii, podlegtej duchowi, ktéry
postuguje sie nimi o tyle, o ile jest umocniony wiedzg. Bfedne sadzono, ze nie jest ona
istotna w wychowaniu, ze edukacja jest takze procesem doskonalenia tychze dziedzin.
Tak jednak nie jest.

Widzimy zatem, ze sprowadzenie wychowania do edukacji (pewnego rozwoju
intelektualnego cztowieka) wynikato przede wszystkim z pewnej btednej wizji cziowieka i
absolutyzowania wiedzy. Czlowiek bowiem nie jest duchem uwiezionym w ciele, ktérego
zadaniem jest "podbdj ciata" i wyzwolenie sie z niego. Wiedza nie jest jedynym dobrem
cztowieka, a jak poucza doswiadczenie, mozna wiedzie¢ duzo, lecz nie umie¢ skutecznie
dziata¢, mozna duzo rozumieé, lecz odrzuca¢ prawde i wybiera¢ dziatania pokierowane
nieprawdg. Mozna takze gardzi¢ prawdg i pragna¢ rzeczy obiektywnie zlych, wiedzgc, ze
to do zta prowadzi. Mozna takze wiedzy uzywac do rzeczy ztych (casus doktora Mengele i
jemu podobnych).

W stanowisku tym nie dostrzezono, ze wprawdzie wszelka tworczo$¢ zaktada
poznanie i wiedze, ale tym co do twoérczosci popycha cztowieka jest dobro lub tez wola
unikniecia zta. To wola i jej dziatanie faktycznie stanowi impulsu do twdrczosci
innowacyjnej, do dokonywania wszelkich poprawek, ulepszen, do uwalniania siebie i
innych od zta, do doskonalenia. Ale wola ta moze by¢ zdeprawowang, zaktamang i
zepsutg przez zto. Gdy to ma miejsce, rodzgca sie z niej decyzja o dziataniach
innowacyjnych bedzie tylko multiplikowata ludzkie nieszczescia.

Zauwazmy i rowniez to, ze tam gdzie w pedagogii panuje swoisty kult wiedzy, a nie
ma wychowania do mitoéci dobra — tam zazwyczaj nie ma tez predzej niz pozniej
innowacyjnosci, bo ogromna wiedza przyttacza czlowieka i paralizuje rozum cztowieka, nie
dajgc zycia nadzieja, nie dajac szansy ludzkiej woli aby podejmowata decyzje. Pedagog
powinien pamietac o tym, Ze absolutyzowanie wiedzy — to przywara platonizmu
(Sokratesa) i idealizmu, stanowisko fatszywe i w praktyce wychowawczej i edukacyjnej
niebezpieczne, a w skrajnych formach prowadzace do totalitaryzmu i dewastacji

T w. Jaeger, Paideia. Formowanie sie cztowieka greckiego, (Paideia. Die Formung des

griechischen Menschen), ttum. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa 2001, s. 767-904.
Zob. J. Gajda, Sofisci, Warszawa 1989.
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cztowieka. Nie oznacza to, ze edukacja ma unika¢ wiedzy i ze nalezy jg bagatelizowaé.
Wrecz przeciwnie, z racji tego, ze czlowiek dziata przez swe akty sgdzenia — edukacje
nalezy intensyfikowaé¢, majgc jednak na uwadze jej stabosci i gléwng role w zyciu
cztowieka.

Wspdtczesnie, niestety stanowisko absolutyzujgce role wiedzy w ludzkim zyciu,
przechodzgc rézne mutacje — cieszy sie nadal znacznym powodzeniem, skutkujgc tym, co
z niego logicznie wyptywa tj. sprowadzeniem wychowania do edukacji. W zyciu rodzinnym
przejawia sie ono przez pouczanie i instruowanie, informowanie, namawianie, ostrzeganie
itp., w przekonaniu, ze daje to rekojmie dobrego zycia. Absolutyzacja poznania moze
takze przyja¢ o wiele gorsze formy, gdy przypisze sie jej moc zbawcza, gdy kult wiedzy,
przerodzi sie forme gnozy i przekonanie, ze jej praktykowanie prowadzi cztowieka do
jakiegos "zbawienia". Wyznawcy tego typu podejscia do wiedzy, czesto postulujg i budujg
w realnym zyciu spotecznym systemy fizycznego likwidowania tych oséb, ktére "nie sg
godne zy¢" (casus obozdéw koncentracyjnych, aborcji, eutanaz;ji).

Realizm poznawczy poucza kazdego pedagoga, ze dzieci, miodziez — znajgc
prawde o czyms — mogg dziatac i dziatajg tak, jakby prawdy tej nie byto. Podobnie zresztg
jak i doroéli, ktérzy znajgc np. skutki palenia tytoniu — nadal ulegajg natogowi i nie
porzucajg go mimo dobrej znajomosci tego, co on powoduje z ludzkim zdrowiem. "Widze
co dobre i to pochwalam, ale pocigga mnie to, co zte (video meliora proboque, deteriora
sequor- Owidiusz"). Dlaczego?

Bo nasze dziatanie nie jest pochodng tylko naszego rozumu uzbrojonego w wiedze.
Dziatamy tak jak chcemy i potrafimy, w oparciu o nasze przyzwyczajenia i wady,
charakter, ktéry wytworzyliSmy w sobie, a ktéry zawdzieczamy wychowaniu i
samowychowaniu. Dziatamy tak, jak pozwala nam na to nasza istota (natura) oraz
wyksztalcone w niej predyspozycije (cnoty i wady), jak na to pozwalajg nasze srodki oraz
rozliczne okolicznosci, wzory naszego dziatania. Te wszystkie czynniki determinujg takze
nasze procesy tworcze, odciskajgc na nich swe pietno. To one faktycznie sprawiajg to czy
czlowiek podejmie decyzje o dziataniu innowacyjnym czy tez nie, czy doprowadzi to
dziatanie do kohca czy tez nie.

Jeszcze raz nalezy tu przypomnieé, ze wychowanie jest uprawg catego cztiowieka,
nie zas tylko formacjg intelektualng. Ta bywa potocznie nazywana ksztatceniem.
Wychowanie za$ zaktada ksztatcenie, bo rzeczywiscie brak wiedzy jest przyczyng ztego
postepowania, ale sama wiedza nie czyni jeszcze dobrym ani cztowieka, ani jego
dziatania. Dobre Zycie i dobre postepowanie wymaga czegos wigcej niz wiedza®.

Dzieje kultury zachodniej, za sprawg braku realizmu poznawczego, dzieki fatszywej
wizji cztowieka poszty znaczgco w strone intelektualizacji wychowania, co potgczeniu z
kultem nauki naturalistycznie pojmowanej, porzuceniem 2zycia religijnego, szybko
przyczynito sie do pomieszania poje¢ w dziedzinie pedagogiki i do utozsamiania
wychowania z edukacjg. Pomieszaniu temu zaczeto towarzyszyé nie tylko niszczenie
naturalnego kregu zycia ludzkiego jakim jest rodzina i jej wiadciwej misji, ale takze
sprowadzanie samego wychowania do socjalizacji czlowieka, ktdrej miarg jest
skutecznosé utylitarna'®.

Nastgpito takze, na skutek przyjecia naturalistycznej wizji cztowieka, zredukowanie
edukacji do przyuczenia do zawodu, do obznajomienia cztowieka z tym co stuzy produkgiji,
konsumpcji, dystrybucji srodkéw do zycia. To wszystko wptyneto niekorzystnie na
twérczos¢ innowacyjng, ktéra faktycznie stata sie domeng apriorycznych zmyslen i
kombinacji, w ktérej natura ludzka i jej porzadek stat sie tylko materig do eksperymentow,
sam za$ czlowiek zostat potraktowany jako "nawoz", "tworzywo", substrat, z ktdrego
dopiero w przysziosci co$ dobrego moze powstac¢. Préby likwidacji rodziny, wtasnosci
prywatnej, religii, eksperymenty eugeniczne na ludziach jak i masowa eksterminacja oséb
niepozadanych — to tylko kilka przyktadow "uwolnionej, kreatywnej inwencyjnej tworczosci,

° DowodZzit tego juz Arystoteles, "Rzeczy, w ktore jesteSmy wyposazeni do Zycia, jak np. ciato i
to, co nalezy do ciata, stuzg jako pewne narzedzia, a postugiwanie sie nimi jest niebezpieczne:
ci bowiem, ktoérzy sie nimi postugujg w niewfasciwy sposob, uzyskujg skutek odwrotny.”
(Arystoteles, Zacheta do filozofii, frg. 8, thum. K. Le$niak, w: Arystoteles, Dzieta wszystkie, t. 6,
Warszawa2001, s. 636).

10 Zob. J. Szacki, Spotkania z utopig, Warszawa 1980.
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ktora miata miejsce w XX wieku. Skutkiem tejze kreatywnej dziatalnosci stata sie budowa
rzeczywistosci kulturowej i spotecznej (cywilizacji $mierci), w ktérej cztowiek "zyje samym
chlebem i dla ziem"'". Ludzka tworczosé w tym takze dziatania innowacyjne zostaty
uwiktana w tworzenie tegoz procesu12. Na szczescie nie kazda i nie wszedzie. Pojawita
sie Swiadomos¢ tego, ze pedagogika nie moze byé narzedziem cywilizacji Smierci. Ale by
tak sie stato musi ona wyrasta¢ z prawdy swiata, nie z btedow i ideologii, musi by¢
pedagogikg realistyczng, skuteczng i liczaca sie z naturalnym porzadkiem. By tak byto
musi ten porzadek zna¢, musi wychodzi¢ z prawdy o Swiecie. Z tej racji stusznie podkresla
sie, ze jej podstawy ukazuje filozofia, nie zas psychologia, socjologia czy inna dziedzina
poznania .

4. Przezwyciezenie bledu intelektualizmu moralnego; wychowanie a
edukacja.

Musimy pamietaé o tym, ze pewien odpér platonizmowi dat realizm poznawczy
Arystotelesa i tradycja intelektualna, ktdéra sie z nim wigze (realizm tomistyczny).
Arystoteles, dostrzegajac istotny falsz catej doktryny Platona, domagat sie takiej wizji
cztowieka, w ktdrej cziowiek jest pewng jednoscig substancjalng. Stagiryta podkreslat, ze
czlowiek posiada nie tylko dusze, zdolng do my$lenia, sgdzenia, poznawania — ale takze
konstytuuje cztowieka jego ciato, wraz z dziedzing uczuc, przezy¢ cielesnych, wyobrazni,
pewnych nawykéw, usprawnien, predyspozycji wrodzonych i nabytych. Cztowiek jego
zdaniem, cho¢ ztozony, posiada jednos$é bytowania i moze takze dzieki wtasciwemu
rozwojowi osiggng¢ swojg doskonatos¢. Jest ona bliska rozumowi i wymaga ubogacenia
rozumu w wiedze, ale takze wymaga wielu innych rzeczy, w tym przede wszystkim cnét,
pojetych jako trwate dyspozycje do czynienia dobra. Dyspozycje te czynig dobrym
cztowieka jak i jego dziatanie, stajac sie istotnym wsparciem ludzkich dziatan twoérczych i
samego procesu urzeczywistniania innowacyjnych zamierzen.

Arystoteles i zwigzana z nim tradycja dostrzegta w cztowieku wole (wtadze chcenia
i mitosci), bogatg dziedzine ludzkich uczu¢ i potencjalnosci, ktére istniejg w czlowieku i
ktére determinujg jego dziatanie oraz dobre iycie“. Arystoteles przez to dostrzegt, ze nie
mozna utozsami¢ wychowania z edukacjg, bo edukacja jest rozwojem, poznawaniem
wiedzy (prawdy), a wychowanie jest rzeczywistoscig o wiele bardziej ztoZzong, w istocie
rzeczy zaktadajgcg edukacje i podporzadkowujaca jg wychowaniu.

Wychowanie bylo dla Stagiryty przede wszystkim procesem ucnotliwienia
cztowieka, pracg doskonalgcg catego cztowieka, obejmujgca to co w cztowieku duchowe
(intelektualne i wolitywne) jak i to co zwigzane z cialem (emocjonalne, uczuciowe,
cielesne)15. Nie ograniczato sie ono tylko do formacji samego cziowieka, ale takze
obejmowato doskonalenie zwigzku cziowieka z innymi ludzmi, a nawet calg
rzeczywistoscig tak ozywiong jak i zycia pozbawionej. Faktycznie pedagogia (wychowanie
wraz z edukacjg) ma realizowac sie w catej kulturze i jest dla catej kultury czynnikiem
wzorczym'°.

"' Dramat i tragizm tego procesu moze by¢ opisywany na wiele sposoboéw. Prymasa Polski
Kardynat Stefan Wyszyniski, niezwykle trafnie zauwazyt, ze wielu wspoétczesnych ludzi "znajdzie
sie w sytuacji jako Hiob na stercie nawozu. Otoczony swoimi przyjaciétmi oskarzycielami, ktérzy
starajg sie mu dowie$c¢ wszystkie winy, broni sie on zawziecie, pamietajgc, ze jednakze jest w
nim co$ wiecej anizeli tylko egzystencjalna doczesnos$c. Cztowiek musi sie nieustannie ze sterty
nawozu tej ziemi dzwigac przez nadzieje i wiare ku rozwigzaniom, ktére daje nam Bdg, tworca i
przyjaciel ludzkiej osobowosci”, Prymat osoby nad rzeczg. Z okazji 30 rocznicy powstania
Wydziatu Filozofii Chrze$cijaniskiej KUL 7 Il 1976, podaje za: http.//www.nonpossumus.pl/-
nauczanie/homilie.php., 11 VIII 2017, godzina 10. 42.

2 Zob. S. Kowalczyk, Kolektywizm, Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniarczyk, t.
5, Lublin 2004, s. 716-719.

3 7ob. K. Gorski, Wychowanie personalistyczne, Poznan 1936, s. 9-23.

™ Zob. A. Usowicz, Ukfad cnot | wad. W zwigzku z zyciem uczuciowo-popedliwym u
Arystotelesa i $w. Tomasza z Akwinu, Krakoéw 1939; tenze Tomistyczna sublimacja uczu¢ w
Swietle nowozytnej psychologii, Krakéw 1946.

5 Zob. Z. Panpuch, cnoty i wady, Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Maryniarczyk t. 2,
Lublin 2001, s. 216-231.

"6 Zob. M. A. Krapiec, Suwerenno$c — czyja?, Lublin 1996, s. 57—85.
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Gdy pod wptywem Ewangelii oraz zwigzanej z nig refleksji, rozumienie cztowieka w
kulturze Zachodu zostato pogtebione i oczyszczone z wielu blednych naleciatosci
starozytnosci, przyjeto zasadnicze elementy nauki Arystotelesa o wychowaniu,
podkreslajgc przede wszystkim role ostatecznego celu ludzkiego zycia (tj. zjednoczenia
sie czZlowieka z Bogiem), ktére dla catej pedagogii ma znaczenie fundamentalne.
Pedagogia ma zatem doskonali¢ cztiowieka tak, by spetito sie jego najwyzsze dobro .
szczescie wieczne (zjednoczenie z Bogiem).

Za nauczaniem sw. Augustyna podkre$lano, ze wszystko co jest w czlowieku jest
dobre i o ile prowadzi do celu ostatecznego, zastuguje na rozwdj, szacunek,
doskonalenie'’. O ile zas przeszkadza w spetnieniu sie ostatecznym cziowieka — winno
by¢ traktowane jako zto, przeszkoda, ktérg nalezy usuwaé, niwelowac.

Pedagogika wraz z catg ludzkg kulturg otwarta sie zatem na catego czlowieka i
zyskata uprawomocnienie, a takze swe uzasadnienie z jednej strony w naturze cztowieka i
wynikajgcych z niej inklinacjach — z drugiej zas strony w celu ostatecznym zycia ludzkiego
tj. Bogu. Co wazne i godne podkreslenia, nie stata sie ona dziedzing zideologizowang i
zinstrumentalizowang prawem religijnym, bo szanowata i odrézniata, to co jest naturalne,
dobrowolne i osadzone w ludzkiej kulturze — od tego, co wynika z wiary religijnej i Laski
Boga i co wymaga dobrowolnej ludzkiej decyzji. Pojawita sie zatem przestrzen dla ludzkiej
tworczosci, dla inwencji i materializacji tego, co cztowiek zaplanowat.

Na strazy niesakralnego i niezjurydyzowanego charakteru pedagogii stato wiele
rzeczy, lecz przede wszystkim samo rozumienie religii, ktéra byla postrzegana jako
osobowa (dobrowolna i rozumna) wiez cziowieka z Bogiem, wiez przeniknieta pietyzmem i
tym wszystkim, co on przynosi. W pedagogice tej dostrzezono, ze rodzina jest
najwazniejszym dla cztowieka kregiem zycia, dziatania i rozwoju, a przestrzen ta wymaga
od czlowieka zaangazowania i tworczosci, nie zas biernego przyjmowania wszystkiego z
czym styka sie cztowiek. Jest on bowiem podmiotem, ktéry nie tyle wymaga kierowania —
co jest kim$, kto kieruje soba.

Objawienie ukazywato, ze nawet sam Bog — Jezus Chrystus, przyszedt do ludzi
poprzez rodzine i w rodzinie. W rodzinie zostat poddany wiadzy swego ziemskiego ojca i
swej Mamy. W rodzinie dojrzewat i umacniat sie do najwiekszego dzieta — jakim jest
Odkupienie ludzi. Dostrzezono, Ze rodzina jako wspdlnota 0séb nie tylko rodzi biologicznie
czlowieka, ale takze duchowo wtasnie poprzez wychowanie i edukacje. One umozliwiajg
cafg tworczos¢ ludzka, sprawiaja, ze cztowiek jest wladny podota¢ wyzwaniom i odnalez¢
Srodki, drogi, dziatania, ktorych jeszcze nie byto.

W kulturze Zachodu edukacja byta tu zawsze postrzegana jako srodek do dobrego
wychowania cztowieka, instrument niesamodzielny i ziozony. Dzielita sie na edukacje
korzystajagcg z taski wiary i edukacje naturalng. Ta pierwsza prowadzita do poznania
Boga, celu ludzkiego zycia, dzieki przyjeciu i zrozumieniu Objawionej Prawdy. Ta druga
obejmowata poznanie wszystkiego, co jawito sie jako uzyteczne w osigganiu ludzkiej
szczesliwosci, doskonatosci'®. Stusznie podkreslano, ze nie moglo byé miedzy tymi
rodzajami edukacji sprzecznosci, bo przeciez prawda nie moze byé zarazem nieprawda.

Najwiekszy filozof i teolog kultury Zachodu — Akwinata, pouczat jednoczesnie, ze
nauczanie — edukacja przynalezy do aktéw mitosci blizniego, a SciSlej — do aktow
mitosierdzia. Akt edukacji jest jedynym w swoim rodzaju potaczeniem Zycia
kontemplacyjnego i aktywnego (contemplativa et activa vita) w zyciu ludzkim'®.
Przypomnijmy, Zze mitosierdzie jest swej istocie aktem mitoSci blizniego, ktory to akt
dokonuje bezinteresownego uwolnienia (usuniecia) zta od czlowieka, ktory go
do$wiadcza®™. Ztem tym — wyjasnia Akwinata — jest niewiedza, brak znajomosci i

"7 Zob. Sw. Augustyn, Panstwo Boze, przet. W. Kubicki, wstep J. Salij, wyd. 2, dodr., Kety 2002,
XIX, 17.

8 "Omnes autem scientiae et artes ordinantur in unum; scilicet ad hominis perfectionem, quae
est eius beatitude” Sw. Tomasz z Akwinu, (cytuje za CORPUS THOMISTICUM Sancti Thomae
de Aquino Sententia libri Metaphysicae prooemium, Textum Taurini 1950 editum ac automato
translatum a Roberto Busa SJ in taenias magneticas denuo recognovit Enrique Alarcén atque
instruxit, http://www.corpusthomisticum.org/cmp00.html 4 09 2017, godzina 12.07

¥ Zob. Sw. Tomasz z Akwinu, Kwestie dyskutowane o prawdzie, t. 1, tum. A. Aduszkiewicz,
L. Kuczynski, J. Ruszczynski, Kety 1998, s. 525-527.

2 STh II-II, q. 30, art. 1, resp, zob. takze tamze art. 2—4.
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rozumienia prawdy. Brak ten jest istotnym zlem dla czlowieka, z tej racji, ze dotyczy tego,
co w cztowieku najbardziej dla niego znaczace i ludzkie — rozumu. Czlowiek bowiem, jak
wyjasnia Tomasz, jest tym, czym czyni go rozum, stabos¢ zas rozumu powodowana
nieznajomoscig prawdy jest ziem (brakiem) czlowieka®'. Brak ten czesto skutkuje
niemoznoscig twoérczosci, dokonywania dziatan innowacyjnych.

Z tej perspektywy edukacja jest stusznie przez Tomasza wigzana z aktem
duchowej jatmuzny (eleemosyna), spetniania i ofiarowania swej wiedzy przez nauczyciela,
komus kto jej potrzebuje?”. Ma ona charakter swoistego otwierania cztowieka na prawde
rzeczy za pomocg znakéw, stow, przyktaddéw i teorii. To, co dzieki niej osigga cztowiek, to
znajomos¢ prawdy Swiata.

Edukacja jest zatem zaznajamianiem ludzkiego rozumu z prawdg samych rzeczy,
przy wspotudziale innych osob, ktére pomagajg prawde Swiata poznaé23. Jej poczatek
tkwi w rodzinie i jej misji. Misje te kontynuujg i dopetniajg inne kregi zycia ludzkiego
(lokalne, narodowe, panstwowe, religijne i inne). Powodzenie edukacji w postaci
udoskonalenia ludzkiego rozumu prawdg i rozumieniem staje sie podstawg do
dokonywania aktow twérczych.

Sw. Tomasz uczyt, ze droga do prawdy nie jest ani prosta ani fatwa, na
przeszkodzie jej poznania pojawiajg sie¢ rozliczne trudnosci, ktérych wiele cztowiek nie
pokonatby bez pomocy innych. Edukacja jest takg pomocg w poznaniu prawdy trudnej, i
dla czlowieka prawdy istotnej. Czlowiek ma prawo do edukacji — bo jest ona jego
naturalnym i koniecznym dobrem, przez ktére on istotnie doskonali sie w swym Zyciu
rozumnym, ludzkim, osobowym. Brak poszanowania dla uprawnienia cziowieka do
edukacji, brak pomocy ze strony innych w osigganiu przez osobe prawdy — jednoznacznie
nalezy odczytywaé jako zgode na zlo w osobie ludzkiej, a takze jako $wiadectwo pogardy
dla tego, kto jest podmiotem brakow (niewiedzy).

Na marginesie zauwazmy rowniez i inng rzecz, ktéra umyka wielu wspétczesnym
nauczycielom i wychowawcom. Starajg sie oni sprowadzi¢ edukacje do zaznajamiania
(implementacji jakis doktryn) do umystdw swych ucznidéw i wychowankéw. Tymczasem
prawo do edukacji to — zdaniem Akwinaty — uprawnienie cziowieka do znajomosci
prawdy istniejacej w rzeczach (bycie), a nie jaki§ teorii, idei, jaki§ pogladéw,
stanowisk, doktryn. Dzieki znajomosci prawdy rzeczy, intelekt ludzki staje sie intelektem
prawym, pokierowanym, (recta ratio)24.lntelekt ludzki — a przez niego sam czlowiek, staje
sie cztowiekiem prawdziwym i prawym25. Totez edukacja jest realizacjg uprawnienia
cztowieka do jego rozwoju w dziedzinie znajomosci prawdy nie za$ teorii i opinii. Nie
oznacza to, ze w doskonaleniu tym mamy do czynienia jedynie z rozwojem ludzkiego
rozumu, intelektu®. Rozwija sie tu caty cztowiek wraz ze swojg zdolnoscig do tworzenia.

?Homo enim est illud quod principale est in ipso, hoc autem est intellectus et ratio: unde homo
id quod est, per rationem est, Sw. Tomasz z Akwinu (Super Evangelium Johannis, Capitulus 11,
lectio 7), (cytuje za: OPERA OMNIA SANCTI THOMAE AQUINATIS, Textum electronicum
praeparavit et indexavit Ricardo M. Rom n, S. R. E. Presbyterus Bonis Auris, MCMXCVIII,
s. 236) (http://www.documentacatholicaomnia.eu/03d/1225-1274, _Thomas_Aquinas, Biblica._-
Super_Evangelium_Johannis, LT.pdf 4.09.2017, godzina 12.03.2017.

2 "Dzieta mifosierdzia nalezg do zycia czynnego. A nauczanie zalicza sie do jatmuzny
duchowej. Nalezy wiec do zycia czynnego”; Sw. Tomasz z Akwinu, Kwestie dyskutowane o
prawdzie, t. 1, um. A. Aduszkiewicz, L. Kuczynski, J. Ruszczynski, Kety 1998, s. 526.

2 "Nauczajgcy nie sprawia w uczniu prawdy, lecz powoduje poznanie prawdy. Twierdzenia
bowiem, ktérych naucza, sg prawdziwe takze, zanim zostang poznane, poniewaZz prawda nie
jest zalezna od naszej wiedzy, ale od istnienia rzeczy"Sw. Tomasz z Akwinu, Kwestie
dyskutowane o prawdzie, t. 1, tum. A. Aduszkiewicz, L. Kuczynski, J. Ruszczynski, Kety 1998,
s. 523.

2 zob. A. Maryniarczyk A., Recta ratio, w: Powszechna encyklopedia filozofii, t. 8, red.
A. Maryniarczyk, PTTA, Lublin 2007, s. 672-674.

% Zob. A. Maryniarczyk, Zeszyty z metafizyki IV. Racjonalnosc¢ i celowosc $wiata osob i rzeczy,
Lublin 2000, s. 73-77.

%z tej racji edukacja i wychowanie cztowieka, dokonujgce sie w zyciu spotecznym musi dla
dobra cztowieka korzysta¢ z owocoéw filozoficznej refleksji, zachecajgc cztowieka do
filozofowania na miare jego mozliwosci i potrzeb. Arystoteles w tej materii wyrazi sie jeszcze
dobitniej, twierdzgc, ze "powinnismy albo zajmowac sie filozofig, albo pozegnaé¢ z zyciem i
odej$¢ stad, poniewaz wszystko poza tym jest bezsensowne i bezwartosciowe (pAuapia Kai
Afjpog)"; Arystoteles, Zacheta do filozofii, tum K. Le$niak, frg. 110.
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Pluralizm teorii (idei) z jakimi styka sie cztowiek w swej edukacji dowodzi raczej
trudnosci poznawczych i moze byé przyczyng niezrozumienia, braku poznania, a zatem
moze byC okresem zmarnowanego czasu. Rzeczywistos¢ jest jedna — jedna jest
absolutna prawda o rzeczywistosci, co nie zmienia faktu potrzeby istnienia r6znych nauk o
Swiecie i zaznajamiania cztowieka z nimi w catym bogatym i skomplikowanym procesie
edukacji.

Akwinata i cata realistyczna tradycja podkreslaja, ze cztowiek ma prawo do prawdy
i do jej znajomosci, nie zas opinii, mnieman, teorii. Wspoétczesny batagan poznawczy jaki
wdart sie w kulture, ale takze w pedagogike i jej hauczanie, wynika z pomylenia prawa
cztowieka do prawdy z przekonaniem, ze ma on prawo do réznych opinii, zas prawda to
co$, co sam cziowiek sobie jesli nie wybiera, to cos, co sam czlowiek stanowi. To
oczywiscie falsz i droga do subiektywizmu, relatywizmu i agnostycyzmu, czesto do
nihilizmu.

Wspdiczesne podejscie do prawdy, (a wtasciwie réznych teorii, koncepcji) — funduje
wielos¢ pedagogik, w ktérych kazda ma swojg prawde i jej naucza, jednoczesnie
zwalczajac inne. Brak wyksztalcenia filozoficznego u ogétu pedagogow, w tym kontekscie,
rodzi w nich przekonanie, ze sama prawda obowigzujgca i wazna dla wszystkich i zawsze —
nie istnieje, ze jest ona zmienna, ze jest ona pewng "wartoscig", obowigzujacg na mocy
arbitralnego wyboru. To wprost prowadzi edukacje i cate wychowanie na manowce
ideologizacji, indoktrynacji, manipulacji cztowiekiem. | zméw widzimy, ze "maty biad na
poczatku wielkim jest na koncu"?. Szczegdlnym przykladem tego zjawiska na polu
pedagogiki sg jej préby budowy na tzw. $wiecie wartosci i do wartosci. Czym sg jednak te
wartosci i gdzie one sg, czy w ogdle one istniejg? Pedagodzy dotknieci "chorobg wartosci"
powiedzg, ze "kreuje je czlowiek" Ze je "odkrywa i urzeczywistnia", a kazdy czyni to po
swojemu, nie ogladajgc sie na drugich i na samg rzeczywistos¢. Niepostrzezenie
wkraczajg oni na Sciezki relatywizmu i agnostycyzmu ( Scierki Kanta, Nietzschego i
innych), by ostatecznie uswiadomi¢ sobie, ze "cztowiek stwarza cztowieka i jest przez to
bogiem" i musi podja¢ walke o uwiarygodnienie i umocnienie swej wolnosci poprzez atak
na Boga™.

Tradycja realistyczna podkresla, Zze przez rozum i jego doskonato$¢, przez
obecnos¢ prawego rozumu (recta ratio) we wszelkich typach ludzkich dziatan
(postepowanie moralne, wytwarzanie, sztuke i technike, religijnos¢, a nawet sprawy
zwigzane z ciatem, (zdrowie, sport) — doskonali sie caty cztowiek. Z tej racji dla Akwinaty,
jak i catej kultury klasycznej (cywilizacji tacinskiej), troska o realizacje dobra cztowieka
przez edukacje jest troskg o jego petny, integralny rozwéj, rozwdj w ramach wychowania i
doskonalenia swego zycia osobowegozg. To jest zasadniczy kontekst i warunek
zrozumienia catej ludzkiej tworczosci, w tym tej ktéra powotuje do bytu tak srodki do zycia,
jaki i dobra, ktére istotnie doskonalg cztowieka. Oto wiasciwy grunt dla odczytania sensu
innowacyjnosci rowniez w pedagogice.

Zakonczenie
Kazdy cztowiek potrzebuje ze swej natury wychowania i edukaciji. Sg one naturalng
dla niego koniecznoscia, wynikajgcg z jednej strony z faktu bycia istotg spotencjalizowana,

27 Sw. Tomasz z Akwinu, O bycie i istocie, Wstep, w: M. A. Krgpiec, Byt i istota, Lublin 1994,
s. 10.

28 Taki Jest sens nietzscheanizmu, to droga do absolutnej wolnosci, ktora realizuje sie przez
negacje. Do drogi tej zacheca dzis wielu przedstawicieli tzw. postmodernizmu, czesto nie
tajgc, ze dekonstrukcjia ma miec¢ charakter totalny, zob. J. Sochon, Religia w projekcie
postmodernistycznym, Lublin 2012. Warto takze tu przytoczyc¢ stowa Nietzschego, ktore staty
sie inspiracjg np. dla narodowych socjalistéw na drodze ucielesniania ich "wartosci" "Co jest
dobre? — Wszystko, co uczucie mocy, wole mocy, moc samg w cztowieku podnosi. Co jest
zte? — Wszystko, co z stabosci pochodzi. Co jest szcze$ciem? — Uczucie, ze moc ro$nie, — ze
przezwycieza sie opor. Nie zadowolenie, jeno wiecej mocy; nie pokoj w ogdle, jeno wojna; nie
cnota, jeno dzielno$¢ [...]. Stabi i nieudani niech sczezng: pierwsza zasada mitosci dla ludzi.
I poméc nalezy im jeszcze do tego. Co jest szkodliwsze, niz jakikolwiek wystepek? — Lito$¢
czynna dla wszystkiego, co nieudane istabe — chrzescijanistwo [...]" (F. Nietzsche,
Antychryst, przet. L. Staff, Warszawa 1907, s. 6).

2 7ob. Filozofia i edukacja, praca zbiorowa pod red. P. Jaroszynski, P. Tarasiewicz, |. Chtodna,
Lublin 2005,
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ale takze z faktu posiadania w sobie rozumu i wolnej woli, ktére sg zasadami ludzkiego
dziatania. Jak ukazuje to doswiadczenie, zasady te wymagajg w cziowieku ciggtego
ozywiania, doskonalenia. Edukacja jako droga rozwoju ludzkiego rozumu poprzez zdobytg
prawde (wiedze i rozumienie) oraz wychowanie — jako proces usprawniania przede
wszystkim woli do skutecznej realizacji wiasciwego dobra — w naturalnym ludzkim zyciu
przenikajg sie wzajemnie, dajgac szanse cziowiekowi by spetniat siebie samego przez
innowacyjng tworczos¢. Dobre wychowywanie i edukacja czlowieka wymaga zawsze
znajomosci prawdy o cztowieku, podmiotu wychowania i edukacji. Natura ludzka, choc
poznawana od wiekéw na polu réznych dyscyplin, pozostaje ciggle do pewnego stopnia
tajemnicg i nieustannie wymaga odczytywania przez wychowawcow.

Do pewnego stopnia tajemnicg jest takze kazdy cztowiek, ktéry uczestniczy w
pedagogii. Jego bogactwo talentéw, przezyc¢, ale takze wad i utomnosci sprawiajg, ze nie
moze on by¢ zredukowany do innego cztowieka, choé jest kim$, kto nosi w sobie rowng
innym godnos¢, podmiotowos¢ prawng, suwerennosé. To wszystko sprawia, ze
autentyczna pedagogia nie moze sta¢ sie jakg$s formg sztywnej "tresury" czy
szablonowego ksztattowania czlowieka, ale musi by¢ pedagogig na miare osoby ludzkiej,
jej realnych i konkretnych form zycia i sposobdw dziatania, determinantéw, ktére w niegj
bytuja.

Wazne w tym kontekscie jest réwniez i to, ze sama rzeczywistos¢ ludzkiego
wychowania, dokonujgca sie w Srodowisku zycia czlowieka, $rodowisku kulturowym,
spotecznym, réwniez ulega zmianom. To stanowi naturalng podstawe dla koniecznosci
stosowania w pedagogii innowacyjnosci. Ma ona na celu nie tyle uzmiennianie tego, co do
tej pory byto w pedagogii, zwalczania tradycji, ale odnajdywania jak najlepszych srodkéw
umozliwiajgcych realizacje celu pedagogii. Innowacyjny musi by¢ zatem pedagog,
innowacja jako srodek do udoskonalenia jest wewnetrzng zasadg pedagogii. Mozna tu
postawi¢ pytanie: co jest dla innowacyjnosci wsparciem i zrodiem? Z perspektywy
filozoficznej jest nim personalizm i wyptywajace z niego zasady.

Personalizm jako okreslona teoria cztowieka, ukazuje ze cziowiek jest podmiotem
rozumnym i wolnym, obdarowanym godnoscia, ktéry dzieki afirmacji swej godnosci,
suwerennosci, a takze gtebi swych uje¢ poznawczych catej rzeczywistosci, zyskuje
szanse na skuteczng i zarazem nowg forme pedagogii, pedagogii innowacyjnej. £aczy sie
ona z samodzielnoscig i odpowiedzialnoscig, zazwyczaj w sposob pionierski, nie znany
innym, realizuje cel pedagogii, jakim jest doskonato$¢ osoby ludzkiej.

Edukacja jest szczegdlnie podatna na innowacyjnos¢. Jako dziedzina rozwoju
intelektualnego osoby ludzkiej ciggle wymaga twoérczej innowacyjnosci, choéby z racji
rozwoju dziedziny ludzkiej wiedzy, lepszego poznania proceséw zachodzacych w
czlowieku, rozwoju i pomnazania $rodkdéw dzieki ktorym przekazuje sie wiedze.
Skutecznos¢ edukacji ostatecznie wydaje sie zaleze¢ od samej osoby ludzkiej, podmiotu
edukacji i wychowania. To ona nosi w sobie potencjalnosci, ktére umozliwiajg edukacije i
wychowanie, to ona wykazuje sie okreslonym zdeterminowanie w doskonaleniu siebie.
Nie bagatelng role odgrywa tu takze nauczyciel i wychowawca wraz z tym wszystkim co
wnosi w proces edukacji i wychowania.

Wspdtczesna kultura pedagogiczna positkuje sie wieloma réznymi koncepcjami
czlowieka, ale wydaje sie, ze wcigz za mato dostrzega dobrodziejstwa ptynace ze strony
personalistycznego ujecia bytu ludzkiego. Ujecie to nie tylko afirmuje ludzkg godnosc,
podmiotowo$¢ i suwerenno$c, ale takze ksztattuje w cztowieku tworczg samodzielnosé i
odpowiedzialno$¢, tak wazne w kazdym typie innowacyjno$ci.

In nuce: wraz z personalizmem wprowadza¢ nalezy do catego procesu pedagogii
tkwigcg w nim innowacyjnos¢. Dadzg one pedagogii nie tylko "nowe zycie", ale takze
skutecznosé, ktéra tak czesto bywa tracona przez uwiktanie pedagogii w skomplikowane
tryby "rozwigzah systemowych". Z doswiadczenia wiadomo, ze "mechanizm rozwigzan
systemowych" w praktyce doprowadza pedagogike do zbiurokratyzowania i zniszczenia
odpowiedzialno$ci za cztowieka, tak potrzebnej w edukacji i wychowaniu. By to nie miato
miejsca trzeba powréci¢ do personalizmu i jego tworczej innowacyjnosci.
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