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DZIECKO Z NIEPELNOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA
W POLSKIM SYSTEMIE EDUKACJI

Pilnym problemem z zakresu pedagogiki spotecznej jest okreslenie teoretycznych i
prawnych podstaw funkcjonowania prawa oséb z niepetnosprawnosciami do nauki. Ta
kwestia wymaga dalszego rozwoju i poprawy. Problem ten odgrywa znaczgcg role i
cieszy sie duzym zainteresowaniem wspofczesnego spoteczeristwa. Artykut analizuje
problem integracji 0sob niepetnosprawnych we wspodiczesnym spoteczeristwie
ukrainskim. Kazde dziecko ma prawo do rozwoju i uczenia sie wsroéd rowiesnikow.
Indywidualne cechy rozwoju dziecka z uposledzeniem umysfowym sg uwazane nie za
Jjego wady, ale za bariery i zasoby na drodze do udanej socjalizacji i formacji we
wspofczesnym spoteczenstwie.

Analizowane sg teoretyczne aspekty edukacji wigczajgcej w przedszkolach i liceach
ogoinoksztatcgcych w Polsce, cechy jej organizacji i mozliwo$ci poszerzenia
dostepnosci dla 0sob z niepetnosprawnoscig intelektualng poprzez dostosowanie
systemu edukacji do potrzeb rozwoju spofecznego oraz potrzeb i celéw osob z
niepefnosprawnosciami. Rozwazane sg sposoby i formy wspoéfdziatania instytucji
publicznych w rozwigzywaniu tego problemu.

Przeanalizowano polskie ramy prawne dotyczgce zapewnienia warunkOw integracji
mitodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng we wspofczesnym Srodowisku. Zbadano
stan integracji takich dzieci z przestrzenig edukacyjng placowek edukacyjnych. Nacisk
kiadzie sie na prawo dzieci uposledzonych umystowo do edukacji jako jednego z
warunkow ich pomysinej integracji ze spofeczenstwem.

Stowa kluczowe: integracja, inkluzja, osoby z niepetnosprawno$cig umystowg, rodzaje
integracji, edukacja wigczajgca, edukacja wigczajgca, proces edukacji wigczajgcej.

Prawo oso6b niepelnosprawnych do edukac;ji

Edukacja jest to "ogét procesdw i oddziatywan, ktérych celem jest zmienianie ludzi,
przede wszystkim dzieci i mtodziezy — stosownie do panujgcych w danym spoteczenstwie
ideatow i celow wychowawczych" [9, s. 84]. Na edukacje skiadajg sie takie procesy i
dziatania jak: ksztafcenie, nauczanie, uczenie sie, wychowanie. To réwniez nabywanie
umiejetnosci, ktére sg potrzebne do zycia w spoteczenstwie. W Polsce, zgodnie z
najwazniejszg ustawg zasadniczg "Kazdy ma prawo do nauki" [5]. Przez stowo "kazdy"
nalezy rozumie¢ wszystkich: duzych i matych bez wzgledu na wiek, pteé, pochodzenie czy
stan zdrowia. Krétko méwiac, dzieci niepetnosprawne majg takie samo prawo do nauki jak
dzieci zdrowe.

W Karcie Praw Oséb Niepetnosprawnych z dnia 1 sierpnia 1997 r. §1 pkt 4
czytamy, ze osoby niepetnosprawne, w tym dzieci majg prawo do "nauki w szkofach

121



Mcuxonoro-neaaroridHi Hayku. 2020. Ne 2

wspolnie ze swymi petnosprawnymi rowiesnikami, jak réwniez do korzystania ze
szkolnictwa specjalnego lub edukacji indywidualnej" [4]. W Konwencji o Prawach Dziecka
[6] w art. 28 ust 1 czytamy, Zze prawo dziecka do nauki powinno by¢ stopniowo realizowane
na zasadzie réwnych szans, co wiecej panstwo powinno uczyni¢ podstawowe nauczanie
obowigzkowym i bezptatnym dla wszystkich [6].

Najwiecej uregulowan zwigzanych z edukacjg dzieci niepetnosprawnych, w tym
dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualng, odnajdziemy w Konwencji o Prawach Osdb
Niepetnosprawnych [7]. W art. 7 ust. 1 czytamy, Zze panstwo podejmie: "wszelkie
niezbedne $rodki w celu zapewnienia petnego korzystania przez niepetnosprawne dzieci
ze wszystkich praw cztowieka i podstawowych wolnosci, na zasadzie rownosci z innymi
dzie¢mi" [8, art. 7]. W art. 24 ust. 2 lit. a przeczytamy, Ze "osoby niepetnosprawne nie bedg
wykluczane z powszechnego systemu edukacji ze wzgledu na niepetnosprawnosc¢, a
takze, ze dzieci niepetnosprawne nie bedg wykluczane z bezpfatnej i obowigzkowej nauki
w szkole podstawowej lub z nauczania na poziomie srednim" [8, art. 24]. W tym samym
artykule odnajdziemy informacje méwigcg o tym, ze "osoby niepetnosprawne bedg
uzyskiwa¢ niezbedne wsparcie, w ramach powszechnego systemu edukacji, celem
utatwienia ich skutecznej edukacji" [8, art. 24]. Punkt 3 tego artykulu méwi o tym, ze
panstwo ma umozliwi¢ "osobom niepetnosprawnym zdobycie umiejetnosci zyciowych i
spotecznych, aby utatwi¢ im petny i rowny udziat w edukacji i w zyciu spotecznosci” [8, art.
24 1. Co wiecej, panstwo zapewnia, ze "osoby niepetnosprawne bedg miaty dostep do
powszechnego szkolnictwa wyzszego, szkolenia zawodowego, (...)mozliwosci uczenia sie
przez cate zycie, bez dyskryminacji i na zasadzie rownosci z innymi osobami” [8, art. 24].

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka z niepetnosprawno$cig. W edukaciji
dziecka z niepetnosprawnos$cig intelektualng rzecza najwazniejszg jest, aby jego stan
zostat jak najwczesniej i dokiadnie zdiagnozowany. Dalszy rozwdj, codzienne
funkcjonowanie, ksztattowanie sie umiejetnosci uczenia jest uzalezniony od tempa
rozpoczecia dziatan terapeutycznych, dlatego rodzic takiego dziecka powinien jak
najszybciej trafic¢ z nim do osrodka, ktory $wiadczy odpowiednie formy wczesnego
wspomagania rozwoju. Otoczenie opiekg dziecka od najwczesniejszych lat przyczynia sie
do zapobiegania i niwelowania wtérnych skutkéw niepetnosprawnosci. Brak takiej pomocy
moze dziecku utrudni¢ dalszy jego rozwdj, a podjecie zbyt pdézno odpowiednich dziatan
moze przyczyni¢ sie do powstania i utrwalenia ztych wzorcow, ktére sg trudne do
wyeliminowania [1, s. 83-84]. Za koniecznoscig podjecia wczesnych dziatan stymulujgcych
rozwdj dziecka przemawiajg nastepujgce fakty [9, s. 5-6]:

eoduza plastycznos¢ mozgu we wczesnym okresie rozwoju; skutkiem jest wieksza
podatnos¢ na bodzce, ktdre prowadzg do zmiany,

ewieksza podatnos¢ matych dzieci na stosowane programy rehabilitacyjne,

e®mate dzieci czynig szybsze postepy,

e wicksza tatwos¢ uczenia sie dzieci we wczesnym etapie rozwoju,

edzieci z zaburzeniami o postepujgcym przebiegu majg szanse na zahamowanie,
a czasami nawet na catkowite zatrzymanie niekorzystnych zmian,

eduze zaangazowanie ze strony rodzicow w proces terapeutyczny, chetniej
wspotpracujg ze specjalistami,

ewczesne wspomaganie rozwoju dziecka daje mozliwosci na osiggniecie tych
umiejetnosci, ktérych nie osiggneto by bez pomocy,

® umiejetnosci, nabyte jako pierwsze, zgodnie z prawem pierwszenstwa dotyczgcych

uczenia sie, utrwalajg sie najsilniej, co powoduje, ze najtrudniej ulegajg zmianie.

Im wczesniej dziecko zostanie zdiagnozowane oraz objete dziataniami
stymulujgcymi i wspomagajgcymi rozwdj dziecka, tym lepsze sg rokowania i wieksza
szansa na jego dobre funkcjonowanie [9, s. 6]. Jedli zauwazymy niepokojgce objawy w
rozwoju naszej pociechy, to powinnismy o nich porozmawiac z lekarzem rodzinnym.

W Polsce istnieje dualistyczny system wsparcia dziecka z niepetnosprawnoscig
intelektualng. Rodzic dla swojej pociechy moze uzyska¢ pomoc w placéwkach wczesnego
wspomagania lub osrodkach wczesnej interwencji. Pierwszy podlega resortowi edukaciji,
natomiast drugi resortowi zdrowia.

Wczesna interwencja to nic innego, jak wczesnie dokonana diagnoza deficytéw i
dostosowana terapia, ktéra daje nadzieje na skuteczne pokonywanie trudnosci
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rozwojowych. W ten sposéb dziecko moze lepiej funkcjonowa¢ w réznych sytuacjach
zyciowych. Wczesna interwencja jest przeznaczona dla dzieci niepetnosprawnych badz
zagrozonych niepetnosprawnoscig w wieku od 0 do 7 lat [9, s. 20-21. Aby dziecko
otrzymato pomoc w osrodku wczesnej interwencji musi posiada¢ skierowanie od lekarza
rodzinnego lub innego specjalisty. Zajecia sg nieodptatne i nie podlegajg rejonizacii.
Podstawowe zadania o$rodka to [1, s. 84-85]:

ewielospecjalistyczna, kompleksowa diagnoza lekarza pediatry, psychologa,
logopedy, rehabilitanta,

estworzenie wieloprofilowego programu usprawnienia w sferze spotecznej,
intelektualnej, ruchowej oraz emocjonalnej,

e okresowa ocena programu, ktory jest dostosowany do rozwoju dziecka,

e psychiczne wsparcie dla rodziny,

o przekazywanie wiedzy dotyczacej przyczyn problemu,

e®przekazywanie szczegdtowych wskazéwek odnosnie sposobdéw stymulowania
rozwoju dziecka w warunkach domowych.

Druga formg wsparcia dziecka z niepetnosprawnoscig intelektualng jest wczesne
wspomaganie rozwoju (WWRD), ktére podlega Ministerstwu Edukacji Narodowej.
Informacje dotyczgce tworzenia osrodkéw wczesnego wspomagania rozwoju dziecka,
szczegotowych zadan, wspétpracy kadry z rodzicami dziecka czy pracujgcych tam
specjalistow odnajdziemy w Ustawie o Prawie Oswiatowym art. 127 ust. 5-10 oraz w
Rozporzadzeniu MEN z dnia 24 sierpnia 2017 r. w sprawie organizowania wczesnego
wspomagania rozwoju dziecka [16]. Wczesne wspomaganie rozwoju jest to
wielokierunkowe oddziatywanie, ktdére polega na pobudzeniu psychoruchowego i
spotecznego rozwoju dziecka od chwili wykrycia niepetnosprawnosci do podjecia nauki w
szkole, prowadzonego bezposrednio z dzieckiem i jego rodzing [19, art. 127].

Aby dziecko zostato objete programem wczesnego wspomagania rozwoju, rodzic
powinien zglosi¢ sie z dzieckiem do poradni psychologiczno-pedagogicznej, w ktorej
badanie odbywa sie na wniosek rodzica, nie jest potrzebne skierowanie, co wiecej
badanie jest bezptatne i dobrowolne. W poradni odbywa sie obserwacja, dziecko jest
diagnozowane pod katem jego rozwoju psychomotorycznego oraz zostaje przeprowadzona
szczegdtowa diagnoza funkcjonalna [10, s. 22]. Nastepnie, na podstawie przeprowadzonych
badan i otrzymanych wynikéw, poradnia wydaje opinie o potrzebie objecia dziecka
wczesnym wspomaganiem rozwoju lub jego braku, jesli dziecko rozwija sie prawidiowo.
Wydana opinia jest dokumentem niezbednym, bo tylko na jej podstawie dziecko zostanie
zakwalifikowane do takiej formy wsparcia, zgodnie z art. 127 ust. 10: "opinie o potrzebie
wczesnego wspomagania rozwoju dziecka (...) wydajg zespoly orzekajagce dziatajgce w
publicznych  poradniach  psychologiczno-pedagogicznych, w tym w poradniach
specjalistycznych".

Przeprowadzona w poradni psychologiczno-pedagogicznej obserwacja, ocena
funkcjonowania oraz poznanie dziecka powinno by¢ dokonywane w oparciu o jego wiek,
Srodowisko spoteczno-kulturowe, stan zdrowia i przyczyny aktualnego stanu [11, s. 13].
Kiedy rodzic otrzyma opinie z poradni psychologiczno-pedagogicznej o potrzebie
wspomagania rozwoju swojego dziecka, wtedy powinien zglosi¢ sie do placowki
prowadzgcej WWRD ( wczesne wspomaganie rozwoju dziecka).

Wczesne wspomaganie rozwoju dziecka moze by¢ organizowane "w publicznych i
niepublicznych: przedszkolach i szkotach podstawowych, w tym specjalnych, innych
formach wychowania przedszkolnego, specjalnych osrodkach szkolno-wychowawczych,
specjalnych osrodkach wychowawczych, osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych oraz
poradniach psychologiczno-pedagogicznych(...)" [19, art. 127], co wiecej "zajecia w
ramach wczesnego wspomagania, w szczegdlnosci z dzie¢mi, ktdre nie ukohczyty 3 roku
zycia, mogg by¢ prowadzone takze w domu rodzinnym" [3, s. 13].

Procedury orzekania o niepetnosprawnosci dziecka i jego specjalnych potrzebach
edukacyjnych. Niepetnosprawnosc¢ jest pojeciem ztozonym i roznie interpretowanym, w
zaleznosci od potrzeb, np. stuzby zdrowia, oswiaty, rehabilitacji czy ubezpieczeh
spotecznych. Przyjmuje sie, ze "uczenh niepetnosprawny to dziecko, ktéremu obnizona
sprawnosc fizyczna, psychiczna lub umystowa diugofalowo utrudnia funkcjonowanie w roli
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ucznia" [3, s. 13]. Taka definicja jest zgodna z praktykg nauczycieli, pracownikéw poradni
czy ogolnie z doswiadczeniem zyciowym.

Termin "niepetnosprawnosc” jest uzywany w przypadku dwoch rodzajéw orzeczen,
ktore sg wydawane w stosunku do dziecka [3, s. 14]:

e®orzeczenia o hiepetnosprawnosci lub o stopniu niepetnosprawnosci,

®orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.

Pierwszy rodzaj orzeczenia jest wydawany na podstawie ustawy "o rehabilitacji
zawodowej i spotecznej oraz zatrudnianiu os6b niepetnosprawnych” [18]. Otrzymanie
takiego orzeczenia daje mozliwos¢ uzyskania réznych form wsparcia o charakterze
socjalnym takich, jak: renty, zasitki pielegnacyjne, dofinansowania do sprzetu
rehabilitacyjnego czy turnusu rehabilitacyjnego. Drugi rodzaj orzeczenia tzw. o potrzebie
ksztatcenia specjalnego dotyczy edukacji dziecka. Nalezy tu podkresli¢, ze te dwa rodzaje
orzeczeh sg roznymi dokumentami, z ktérych wynikajg inne konsekwencje dotyczgce
wsparcia funkcjonowania dziecka. Moze tak sie zdarzyé¢, ze dziecko nie ma orzeczenia o
niepetnosprawnosci, ale posiada orzeczenie o potrzebie ksztatlcenia specjalnego.
Przyktadem takiej sytuacji moze by¢ posiadanie przez dzieci z niepetnosprawnoscig
intelektualng w stopniu lekkim orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego, zgodnie z
ustawg o prawie o$wiatowym, ale nie posiadajgcych orzeczenia o niepetnosprawnosci /
stopniu niepetnosprawnosci, poniewaz wedtug ustawy o rehabilitacji zawodowej i
spotecznej nie sg osobami niepetnosprawnymi.

Wydanie orzeczenia o potrzebie ksztalcenia specjalnego regulowane jest
przepisami rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji Narodowej z dnia 7 wrzesnia 2017 r. "w
sprawie orzeczen i opinii wydawanych przez zespoty orzekajgce dziatajgce w publicznych
poradniach psychologiczno-pedagogicznych". Orzeczenie jest wydawane na "pisemny
whiosek rodzica dziecka lub ucznia lub na pisemny wniosek petnoletniego ucznia [19] (...)
na okres wychowania przedszkolnego, roku szkolnego albo etapu edukacyjnego" [12].

W przypadku dzieci i miodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu
gtebokim wydaje sie orzeczenie o potrzebie zaje¢ rewalidacyjno-wychowawczych.

Nalezy pamietaé, ze dziecko posiadajgce opinie z poradni psychologiczno-
pedagogicznej lub orzeczenie o niepetnosprawnosci wydanego przez powiatowy zespot
ds. orzekania o niepetnosprawno$ci nie czyni dziecka niepetnosprawnym. Tylko
orzeczenie 0 potrzebie ksztalcenia specjalnego nadaje dziecku status ucznia
niepetnosprawnego. W takiej sytuacji szkota jest zobligowana do organizowania zajec i
wsparcia ujetych w orzeczeniu.

Ksztalceniem specjalnym objete sg dzieci posiadajgce orzeczenie o potrzebie
ksztatcenia specjalnego, ktére moze by¢ organizowane odpowiednio w:

e przedszkolach:
ogolnodostepnych,
ogolnodostepnych z oddziatami integracyjnymi,
integracyjnych,
ogolnodostepnych z oddziatami specjalnymi,
specjalnych,
®oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych,
einnych formach wychowania przedszkolnego,
eszkotach:
ogolnodostepnych,
ogdlnodostepnych z oddziatami integracyjnymi,
integracyjnych
ogolnodostepnych z oddziatami specjalnymi,
specjalnych, w tym szkotach specjalnych przysposabiajgcych do pracy,

e mtodziezowych osrodkach wychowawczych,

® miodziezowych osrodkach socjoterapii,

®specjalnych osrodkach szklono — wychowawczych,

®specjalnych odrodkach wychowawczych dla dzieci i mtodziezy wymagajgcych
stosowania specjalnej organizacji nauki, metod pracy i wychowania

e osrodkach rewalidacyjno-wychowawczych [13].

(ONONONONG®
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Dla dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu gtebokim,
ktére posiadajg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego organizuje sie zajecia
rewalidacyjno-wychowawcze [14]. Zajecia sg organizowane dla dzieci w wieku od 3. do
25. roku zycia.

Uczniowi, ktdry zostat objety ksztatceniem specjalnym, dostosowuije sie:

® program wychowania przedszkolnego,

®program nauczania do indywidualnych potrzeb rozwojowych i edukacyjnych,

e mozliwosci psychofizyczne ucznia.

Dostosowywanie warunkéw edukacji do potrzeb dzieci niepetnosprawnych. Proces
dostosowania nastepuje na podstawie opracowanego indywidualnego programu
edukacyjna — terapeutycznego (IPET), ktéry uwzglednia zalecenia zawarte w orzeczeniu o
potrzebie ksztatcenia specjalnego [19, art. 127]. Co wiecej, ksztalcenie i wychowanie,
ktore stosownie do potrzeb umozliwia nauke w dostepnym dla nich zakresie, usprawnienie
zaburzonych funkcji, rewalidacje i resocjalizacje, zapewnia specjalistyczng pomoc i opieke
jest organizowane w zaleznosci od rodzaju niepetnosprawnosci [19, art. 127].

Zanim dziecko z niepetnosprawnoscia intelektualng rozpocznie realizacje obowigzku
szkolnego, wczesniej powinien przejs¢ przez trzy etapy przygotowujgce dziecko do podjecia
nauki w szkole[1, s. 103]:

1. wczesne wspomaganie rozwoju,

2. wychowanie przedszkolne, ktére bedzie zapewnialo dalsze wspomaganie
rozwoju,

3. roczne przygotowanie przedszkolne, ktore jest obowigzkowe.

Wychowanie przedszkolne zgodnie z art. 31 ust. 1: "obejmuje dzieci od poczatku
roku szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 3 lata, do korca roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko kohczy 7 lat" [19, art. 31], natomiast
jesli dziecko posiada orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego, wtedy moze ono
rozpoczgé wychowanie przedszkolne powyzej 7 r. z., ale nie diuzej niz do konca roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 9 lat [19, art. 31]. Roczne
przygotowanie przedszkolne dziecko rozpoczyna "z poczatkiem roku szkolnego w roku
kalendarzowym, w ktérym dziecko konhczy 6 lat" [19, art. 31]. Natomiast w przypadku
dziecka z potrzebg ksztalcenia specjalnego ten obowigzek rozpoczyna "z poczgtkiem roku
szkolnego poprzedzajgcego rok szkolny, w ktérym dziecko rozpocznie spetnianie
obowigzku szkolnego" [19, art. 31].

Obowigzek szkolny, zgodnie z art. 35 ust. 2 "rozpoczyna sie z poczgtkiem roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 7 lat, oraz trwa do
ukonczenia szkoty podstawowej, nie diuzej niz do ukonczenia 18 roku zycia" [19, art. 35].
Natomiast w sytuacji, kiedy dziecko posiada orzeczenie o potrzebie ksztatcenia
specjalnego, wtedy obowigzek szkolny moze byé odroczony "nie diuzej niz do konca roku
szkolnego w roku kalendarzowym, w ktérym dziecko konczy 9 lat" [19, art. 38]. Co wiecej,
jesli dziecko ma odroczony obowigzek szkolny, wtedy kontynuuje dalej przygotowanie
przedszkolne w przedszkolu, oddziale przedszkolnym, szkole podstawowej. W przypadku
dziecka z niepelnosprawnoscig sprzezong, wtedy Kkontynuacja przygotowania
przedszkolnego odbywa sie w osrodku rewalidacyjno-wychowawczym [19, art. 38].

W §4 czytamy, ze ksztalcenie ucznidw niepetnosprawnych "moze by¢ prowadzone
do konca roku szkolnego w tym roku kalendarzowym, w ktérym uczen konczy:

020. rok zycia — w przypadku szkoty podstawowe;j,

@24 rok zycia — w przypadku szkoty ponadpodstawowej" [13].

W rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 lutego 2019r. "w sprawie
szczegotowej organizacji publicznych szkét i publicznych przedszkoli" w §6 ust. 1 czytamy,
ze: "liczba dzieci w:

e oddziale przedszkola integracyjnego,

@ oddziale integracyjnym w przedszkolu ogélnodostepnym,

oraz liczba ucznidw w:

e oddziale szkoty integracyjnej,

@ oddziale integracyjnym w szkole ogélnodostepnej,

wynosi nie wiecej niz 20, w tym nie wiecej niz 5 dzieci lub uczniéw
niepetnosprawnych" [15].
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W dalszej czesci tego paragrafu jest zawarta informacja dotyczaca liczby dzieci w
oddziale przedszkola specjalnego i oddziale specjalnym w przedszkolu ogélnodostepnym.
W oddziale dla dzieci z:

®autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — wynosi nie wiecej niz 4,

®niepetnosprawnoscia sprzezong — nie wiecej niz 4,

®niepenosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym —
wynosi nie wiecej niz 8.

Podobnie ma sie sytuacja w odniesieniu do liczby ucznibw w oddziale szkoty
specjalnej i oddziale specjalnym w szkole ogélnodostepnej. W oddziale dla uczniéw z [15]:

® autyzmem, w tym z zespotem Aspergera — nie wiecej niz 4,

®niepetnosprawnoscia sprzezong, z ktérych jedng z nich jest niepetnosprawnosé
intelektualna w st. umiarkowanym lub znacznym — nie wiecej niz 4,

®niepenosprawnoscig sprzezong, z wylgczeniem ucznidw niepetnosprawnych
intelektualnie w st. umiarkowanym badz znacznym — nie wiecej niz 6,

®niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym — nie
wiecej niz 8,

®niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim — nie wiecej niz 16.

W Europie istniejg trzy gtéwne formy edukacji dzieci z niepetnosprawnoscig
intelektualng. Nalezy tu wymienic:

1. model "jednej Sciezki", ktéry najdoktadniej realizuje idee edukacji wigczajace;j.
Stosowany jest np. we Wioszech i Szwegdji.

2. model "dwoch Sciezek", istniejg dwa typy edukacji: specjalnej i powszechne;.
Ten model ma najmniej wspodlnego z inkluzjg. Realizowany jest np. w Belgii i Holandii.

3. model "trzech/ wielu Sciezek", umozliwia realizacje ksztatcenia specjalnego w
formie segregacyjnej, integracyjnej oraz inkluzyjnej odpowiednio w szkole specjalnej,
integracyjnej i ogélnodostepnej. Wystepuje np. w Polsce i Wielkiej Brytanii [8, s. 92—107].

Segregacyjng forme edukacji stosuje sie w szkolnictwie specjalnym. Jak sama
nazwa formy wskazuje, do tego typu szkdt przyjmowani sg uczniowie z takim samym
rodzajem dysfunkcji, np. szkola specjalna dla ucznidw z niepetnosprawnoscig
intelektualng. Liczba dzieci w klasie jest regulowana przepisami prawa zawartymi w
rozporzadzeniu MEN w sprawie szczegotowej organizacji publicznych szkét i publicznych
przedszkoli oraz jest uzalezniona od rodzaju niepetnosprawnosci.

Cechy charakterystyczne szkoty specjalne;j to:

estosowanie specjalnych metod, form i srodkéw oraz mozliwo$¢ opracowania i
stosowania spojnych rozwigzan w pracy wychowawczej i edukacyjnej, dostosowanych w
zaleznosci od potrzeb dziecka i rodzaju niepetnosprawnosci,

®zapewnienie wypetnienia obowigzku szkolnego dzieciom, ktérym bytoby trudno
odnalez¢ sie w szkole masowej,

erealizowanie idei "interakc;ji takiej samej", wedtug ktérej zachowana jest:

@ jedno$¢ 0sadb, czyli ucznidw z takg sama dysfunkcja,

& jedno$¢ akgji, czyli to samo dla kazdego dziecka, pomimo zatozenia, ze kazde
dziecko jest inne i ma rézne,

& potrzeby i mozliwosci,

& jednos¢ miejsca, charakteryzuje sie obecnoscig oséb o zblizonym poziomie
funkcjonowania, co sprzyja tworzeniu sie odpowiedniej atmosferze procesu edukacji,

€ jednos¢ czasu, akcja toczy sie bez przerwy, to znaczy, ze wszystkie dziatania sg
skierowane na usprawnienie, rewalidacje i edukacje dziecka z niepetnosprawnoscia [1, s. 115].

ewykwalifikowana kadra pedagogiczna,

®niska liczebnosc klas.

W przedszkolach specjalnych oraz w szkole specjalnej dla ucznidw z
niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym dodatkowo
zatrudnia sie pomoc nauczyciela [13].

Niestety, uczeszczanie dziecka do szkoty specjalnej wigze sie bardzo czesto ze
stygmatyzacjg i naznaczeniem spotecznym. Dodatkowo dziecko jest odizolowane od
naturalnego srodowiska, pozbawione uczestnictwa w zyciu spotecznym oraz kontaktow z
petnosprawnymi rowiesnikami.
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Integracja a edukacja wigczajagca. W Polsce idee integracji zapoczatkowat
Aleksander Hulka w 1973r. przedstawiajgc definicje, wedtug ktorej "integracja w
najszerszym tego stowa znaczeniu wyraza sie w takim wzajemnym stosunku petno- i
niepetnosprawnych, w ktérym respektowane sg te same prawa, liczg sie takie same
wartosci i w ktérych stwarzane sg dla obu grup identyczne warunki maksymalnego
wszechstronnego rozwoju” [1, s.120].

Szkoty integracyjne nie sg placéwkami rejonowymi, co oznacza, ze dziecko musi
by¢ dowozone do szkoty odlegtej od miejsca zamieszkania. Co wiecej, wigze sie to z
trudno$ciami w uczestnictwie w zajeciach dodatkowych na terenie szkoty oraz
ograniczeniu kontaktéw pozalekcyjnych z rowiesnikami z klasy.

W klasie integracyjnej nauczyciel w duzej mierze buduje doswiadczenie uczniéw
petnosprawnych wobec niepetnosprawnych kolegdw, poprzez kreowanie wybranych
zachowan, ktére bedg akceptowane i powielane, zwlaszcza przez dzieci w miodszych
klasach. Szkota nie tylko dostarcza wiedze, jest przede wszystkim wazng "agendg
socjalizacji", to czego nauczg sie dzieci w szkole nie stuzy tylko nabywaniu umiejetnosci i
sprawnosci intelektualnych, ale takze integracji spotecznej [1, s. 121].

Relacje w szkole z dzie¢mi niepetnosprawnymi zachodzg w nastepujacych
obszarach:

® aksjologicznym, czyli wartosciowanie, czy jest dobry, zty, réwny, gorszy ode mnie?

®prakseologicznym, inaczej dystans, czy sie z nim identyfikuje, czy staram sie
narzuci¢ mu swoj oglad otaczajgcego mnie Swiata, rzeczywistosci?

®epistemicznym, to znaczy wiedza, czy znam jego tozsamos¢ i jakie wyptywajg z
tego konsekwencje dla mnie? [1, s. 121].

Inkluzyjna forma edukacji to inaczej edukacja wigczajgca, ktéra daje dzieciom z
niepetnosprawnoscig intelektualng prawo do edukacji w szkole ogodlnodostepne;,
rejonowej, najblizszej miejscu zamieszkania. Polska w 2012 r. ratyfikowata Konwencje
ONZ o prawach oséb niepetnosprawnych i tym samym uznata, ze najwazniejszym celem
polityki oswiatowej naszego kraju jest wprowadzenie i upowszechnienie edukacji
wigczajgcej, uznajac jg za atrakcyjny model ksztatcenia oséb posiadajgcych orzeczenie o
potrzebie ksztalcenia specjalnego. W artykule 24 tego dokumentu czytamy:

®"Panstwa Strony uznajg prawo o0sdb niepetnosprawnych do edukacji. W celu
realizacji tego prawa bez dyskryminacji i na zasadach réwnych szans, Panstwa Strony
zapewniajg wiaczajgcy system ksztatcenia umozliwiajgcy integracje na wszystkich
poziomach edukadiji(...)" [7, art. 24],

@"0soby niepetnosprawne bedg korzysta¢ z wigczajgcego, bezptatnego nauczania
obowigzkowego wysokiej jakosci, na poziomie podstawowym i srednim, na zasadzie
rownosci z innymi osobami, w spotecznosciach, w ktorych zyjg" [7, art. 24].

Niewatpliwie edukacja wigczajgca (inkluzja) jak i forma integracyjna edukacji jest
przeciwienstwem modelu ksztalcenia segregacyjnego. Natomiast bardzo czesto inkluzja
jest zastepowana pojeciem edukacji integracyjnej, a to sg dwa rézne pojecia. W szkole
integracyjnej to uczeh musi sie dopasowac¢ do zaistniatych warunkéw, "wpasowaé w
istniejgcy juz system” [1, s. 123]. W przypadku edukacji wigczajgcej to szkota dostosowuje
sie do ucznia, ktéra poprzez zmiane swoich zasad funkcjonowania powinna zapewnia¢
dziecku niezbedne wsparcie do prawidtowego rozwoju oraz umozliwi¢ wszystkim dzieciom
petne uczestnictwo w procesie ksztatcenia. Szkota powinna likwidowa¢ wszelkie mozliwe
bariery np. mentalne, edukacyjne, psychologiczne, organizacyjne, techniczne, architektoniczne
itd., ktdre ograniczajg dziatanie i aktywnos$¢ dzieci, powinna byé miejscem, gdzie uczeh z
niepenosprawnoscig intelektualng (i nie tylko) bedzie szanowany i ceniony za to, kim jest.
Kazdy uczen jednakowo powinien mie¢ mozliwosé osiggniecia sukcesu na miare swoich
indywidualnych predyspozycji i potrzeb [2, s. 3]. Najwazniejszym zatozeniem formy
inkluzyjnej jest akceptacja réznorodnosci, ktéra przejawia sie we wspieraniu wszystkich
dzieci, niezaleznie od ptci, wieku, rasy, niepetnosprawnosci, wyznania, orzeczenia lub
opinii, jesli posiadajg. To nie jest asymilacja, wedtug ktorej wszyscy uczniowie sg
podciggani do jednego poziomu [3, s. 10]. Edukacja wigczajgca to nie tylko trening
podstawowych umiejetnosci, takich jak pisanie czy czytanie. Jej gldbwnym zadaniem jest
rozwijanie kompetencji spotecznych oraz "przygotowanie do samodzielnego zycia w
zréznicowanym swiecie" [3, s. 10].
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Proces wigczania dzieci do przedszkoli czy szkét ogdlnodostepnych jest
diugotrwaty, nie wystarczy sam fakt obecnosci takiego dziecka w szkole [3, s. 12]. Aby
méwic o korzysciach ptynacych z edukacji wigczajgcej trzeba spetni¢ nastepujgce warunki
[3,s.12]:

e®rodzice dzieci petno- i niepetnosprawnych powinni byé dobrze poinformowani,
bowiem do rodzica nalezy ostateczna decyzja wyboru szkoty. Wazne by opiekun wybrat
opcje, ktéra bedzie dla dziecka najbardziej odpowiednia, ale zeby tego dokonaé musi
posiada¢ rzetelne informacije,

e®powodzenie inkluzji w duzej mierze zalezy od naszych postaw i nastawienia,
dlatego potrzebne jest przetamanie barier mentalnych, zmiane postaw spotecznych,
przekonan, ktére bardzo czesto tkwia w nas samych, w ludziach dorostych,
nauczycielach, rodzicow, ktérzy sg odpowiedzialni za edukacje i wychowanie. Nalezy
pamietac, ze nasze postawy sg powielane przez nasze dzieci,

eprzygotowanie kadry nauczycielskiej. Nauczyciele szkdt ogdlnodostepnych,
zwlaszcza nauczyciele konkretnych przedmiotow czesto czujg sie nie przygotowani do
pracy z dzieémi niepetnosprawnymi, a to wilasnie oni sg warunkiem funkcjonowania
edukacji wigczajgcej. Powinni aktywnie uczestniczy¢ w tym procesie i odrzuci¢ poglad, ze
tylko pedagodzy specjalni odpowiadajg za dziecko ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Nauczyciel powinien wzig¢ odpowiedzialno$¢ za edukacje,

®zaangazowanie roznych podmiotéw do zbudowania systemu wsparcia dla ucznia
z réznego rodzaju niepetnosprawnoscia,

elikwidacja barier architektonicznych, przygotowanie infrastruktury, wyposazenie
szkoty w nowoczesny sprzet i pomoce dydaktyczne,

e®szkota powinna koncentrowaé sie na pokonywaniu barier, ktére wystepujg w
procesie edukacji, a nie na podkreslaniu deficytéw czy specjalnych potrzebach
poszczegolnych ucznidw,

e®zadaniem kazdej szkoty ogodlnodostepnej powinno by¢ przestanie: "wszystko, co
dobre dla uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, dobre jest dla wszystkich
uczniow" [17, s. 8],

@ proces hauczania w zroznicowanej klasie jest mozliwy wtedy, kiedy od nauczycieli
i uczniéw nie oczekuje sie tego, ze wszyscy bedg robili to samo i w tym samym czasie.
Czynnos¢ uczenia sie powinna byé organizowana z uwzglednieniem wystepujgcych
réznic miedzy poszczegdlnymi uczniami w danej grupie wiekowej, to znaczy, ze program
nauczania powinien by¢ elastyczny, modyfikowany w zaleznosci od potrzeb i mozliwosci
danego ucznia [17, s. §],

ew edukacji wigczajgcej szkota powinna stwarza¢ warunki do rozwoju wszystkim
uczniom. Realizujgc ten cel, nalezy tak planowa¢ dziatania, aby prowadzity do
indywidualizacji procesu ksztatcenia oraz umozliwialy uczenie sie z rowiesnikami w
tempie, ktory bedzie dostosowany do indywidualnych potrzeb. W tym celu nalezy zadbac¢
o stworzenie warunkow, ktore uwzgledniajg ograniczenia i mozliwosci poszczegdlnych
ucznidw oraz wykorzystywac zréznicowane metody i techniki pracy [2, s. 3].

Do najwazniejszych korzy$ci ptyngcych z wprowadzenia edukacji wigczajgce;
nalezy zaliczy¢ przede wszystkim:

epodnoszenie jakosci i liczby ustug edukacyjnych, ktére sg swiadczone wobec
wszystkich uczniéw, niezaleznie od ich sprawnosci, wieku itd.,

®zmiana postawy ucznidw przebywajgcych na co dzien w szkole z rowiesnikami z
niepetnosprawnoscia,

® uczeszczanie do szkoty sprzyja usamodzielnianiu oraz utawia start w doroste zycie,

e®koszty spoteczne ulegajg zmniejszaniu, mniejsza liczba ucznibw w szkotach
specjalnych i nauczaniu indywidualnym [17, s. 6].

Edukacja inkluzyjna jest wtgczeniem do procesu ksztatcenia wszystkich dzieci:
zdrowych, zdolnych oraz tych ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, czyli takich
ucznidw, ktorzy posiadajg rézne orzeczenia i opinie z poradni psychologiczno-
pedagogicznej, ale tez dzieci, ktore nie posiadajg ww. orzeczen i opinii, jednak z réznych
przyczyn wymagajg wsparcia. Dzieci i miodziez z niepetnosprawnoscig intelektualng
posiadajg orzeczenie o potrzebie ksztatcenia specjalnego. Takiemu uczniowi nalezy
zapewni¢ ksztalcenie specjalne. Czasami bywa jednak tak, ze oprocz posiadanego ww.
orzeczenia, dziecko ze wzgledu na inng chorobe, np. nowotworowg moze mie¢ wydane:
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®orzeczenie o potrzebie indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania
przedszkolnego,

eorzeczenie 0 potrzebie indywidualnego nauczania, dla ucznidw majgcych
obowigzek szkolny lub nauki.

Wymienione orzeczenia wydawane sg dla dzieci i ucznidw, ktérych "stan zdrowia
uniemozliwia lub znacznie utrudnia uczeszczanie do szkoty" [12]. Wydawane sg przez
Zespot poradni psychologiczno-pedagogicznej na okres nie krétszy niz 30 dni i nie diuzszy
niz jeden rok szkolny [12]. Jesli stan zdrowia dziecka ulegt poprawie i moze znowu
uczeszczaé do przedszkola/szkoty, to na wniosek rodzicow ucznia oraz na podstawie
zaswiadczenia lekarskiego, dyrektor placoéwki zaprzestaje organizacji indywidualnego
obowigzkowego przygotowania przedszkolnego lub indywidualnego nauczania oraz
powiadamia poradnie, w ktorej dziecko otrzymato ww. orzeczenie.
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AITU 3 PO3YMOBUMU BAOAMM B NOJIbCbKIX CUCTEMI OCBITU

AkmyarbHor rpobrieMoro 8 2arly3i couianbHOI nedazoaiku € 8U3Ha4YeHHs MeopemuKo-
rpasosux 3acal ¢byHKUiOHyeaHHs1 rnpasa Ha oceimy O0ns iHeanidie. Lle numaHHs
rmompebye nodanbuwio2o po3sumky i 00cKkoHaneHHs. [JaHa rpobnema eidiepac 3HaqyHy
POrib | BUKIUKaE 8e/1UKUL iIHMEpec 8 Cy4acHOMY Cycrinbemei. Y crmammi poaHari3o-
8aHo npobriemy iHmezpauii 0cib 3 06MeXeHUMU MOXIUBOCMSIMU 8 CyHacHe yKpaiHcbKe
cycriinbcmeo. KoxHa OumuHa Mae fpaso Ha PO3BUMOK | Hag4yaHHs 8 cepedosuli
o0Honimkig. IHOugiOyanbHi ocobsiueocmi po3sumMKy OUMUHU 3 PO3yMOsUMU eadamu

po3sansidarombcsi He 5K 020 Hedorniku, a sik bap’epu i pecypcu Ha winsixy 00 ycriHOF

couianiszauii ma cgbopmogaHocmi 8 cy4acHOMy cycrinbecmsi audamu OisiribHOCMI.
lNpoaHanizosaHo meopemuydHi acriekmu peanizauii iHKTr3UueHOI oceimu y 3akmnadax
OOWIKiNbHOI ma 3azasibHoi cepedHbOoi oceimu [Monbwyi, ocobrusocmi i opeaHizauii ma
MOXKIueocmi po3wiupeHHs docmyrHocmi 01151 0Cib 3 06MeXXeHUMU PO3yMOBUMU MOXXITU-
socmsamu winisixom adanmauii cucmemu oceimu sik 00 nompeb cycrifibHO20 PO3BUIMKY,
mak i 0o nompeb i uinel nodeli 3 eaBamu po3sumky. Po3sansHymo wiisixu ma ¢popmu
83aemMo0ii gpomadcbKuX IHemumyuit Apu supilueHHi yjiei npobremu.

lpoaHanizosaHo 3akoHodasyqy b6a3y lNonbwi wodo 3abe3rneyeHHs yMo8 iHmeapyeaHHsI
Mos100i 3 po3ymMosuMU 0bMeXXeHHSIMU y cyvacHe cepedosulye. BusyeHo cmaH iHmea-
pauii makux dimeti 8 oceimHitl npocmip 3aknadie ocsimu. 3pobrieHO akueHm Ha rpasi
dimeli 3 po3ymosumu eadamMu Ha oceimy K OOHIl 3 yMoe iX yCriwHOi iHmeapauii 8
CouiyMm.

Knrouosi crioga: iHmeapauis, iHKM03is, 0cobu 3 po3ymosumu gadamu, muru iHmezpauj,
IHKITI03UBHa 0c8ima, iHKITF3UBHE Hag4YyaHHS, IHKIMFO3UBHUL 0C8imHiIli npouec.
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CHILDREN WITH MENTAL DISABILITIES
IN THE POLISH EDUCATION SYSTEM

An urgent problem in the field of social pedagogy is to determine the theoretical and
legal basis for the functioning of the right to education for people with disabilities. This
issue needs further development and improvement. This problem plays a significant role
and is of great interest in modern society. The article analyzes the problem of integration
of people with disabilities into modern Ukrainian society. Every child has the right to
development and learing among peers. Individual features of the development of a
child with mental disabilities are considered not as his shortcomings, but as barriers and
resources on the way to successful socialization and formation in modern society.
Theoretical aspects of inclusive education in preschool and general secondary
education in Poland, features of its organization and opportunities to expand
accessibility for people with intellectual disabilities by adapting the education system to
the needs of social development and the needs and goals of people with disabilities are
analyzed. The ways and forms of interaction of public institutions in solving this problem
are considered.

The legal framework of Poland on providing conditions for the integration of young
people with mental disabilities into the modern environment is analyzed. The state of
integration of such children into the educational space of educational institutions has
been studied. Emphasis is placed on the right of children with mental disabilities to
education as one of the conditions for their successful integration into society.

Key words: integration, inclusion, people with mental disabilities, types of integration,
inclusive education, inclusive education, inclusive educational process.



